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Mili pratelé knih, ¢teni a ¢tenaru,
téch détskych obzvlasté,

hned v ivodu bych Vam rédda za Novou $kolu poprala do roku 2022 jen v§e dobré. Otéazka je,
co to znamena. SpiSe pravda, nebo spiSe laska? Internetovy ¢asopis Osel upozornil na vyzkum
Martena Schaffera, ktery podrobil analyze data z Google korpusu Books Ngram Viewer (jedna
se o zhruba milion knih) a diky klicovym sloviim zjistil, Ze od roku 1980 dochazi k setrvalému
poklesu slov spojenych s racionalitou a k nebyvalému vzestupu slov spojenych s emocionalitou
a intuici. Odrazi jazyk nase mysleni — pripadné nemysleni? Anebo texty jsou spiSe svédectvim
o tom, po ¢em touzime (zase emocionalni vyraz!) a zasadné se nam toho nedostévé? Ostatné
jak je to s jazykem a myslenim, mizete s ndmi zkoumat hned v prvnim ¢lanku. Ale at uz je to
jakkoliv, napada mé, Ze vyhnout se extrémtm (jak ve vlivu, tak v projevu) by v tomto pripadé
mohlo pomoct ¢teni textd z rizné doby. Tedy néco nového, néco starého, néco pljéeného...
Ne, nemusite se hned vdavat, staci jen obCas oprasit v knihovné Nabokova, Marqueze

a Hrabala a rozsifit soudobé ctenarské spolecenstvi i o ty, ktefi nas jiz predesli a ktefi by nad
nasim emocionalnim diskurzem mozné trochu kroutili hlavou. Nicméné, vede-li Vas k vybéru
¢etby hledani pravdy, nebo spiSe pocitu Stésti, potfeba prozivat emoce, ¢i ucinit néjaky
racionalni zavér, budeme moc radi, kdyz i my do vaseho Ctenarského spolecenstvi s Prvni
stranou zapadneme.

Pfejeme Vam pfijemné prozivané ¢teni plné podnétnych myslenek.

Za ctendrsky tym Nové skoly, o.p.s.
Tereza Naklddalovd



Obsah

Utécha z teorie

Jazyk, metafory, mysSleni . . . . . . . . .. ... . 6
Uvedeni do kognitivni lingvistiky — nakolik jazyk ovliviiuje naSe mysleni a naopak
Pavla Stépdnovd

Ctenarské kluby

Ctenaiska lekce Strapddek . . . . . . . . . e e e e 12
Lekce nékolikrat vyzkousena s predskolnimi détmi

je vhodna i do klub( a tfid nejmladSich Skolak(

Monika a Martin Slavikovi

Pod ochranou Havranovou . . . . . . . . . . i i i i i i i e e e e e e e e e e 15
Co se déje v klubu za ranniho Sera?
Irena Poldkovd

0od Ctenarského klubu ke Zkoumavému &éteni na Kvéthnaku . . . . . . . .. ... 17
Cesta rozvoje &tenarstvi zakd v ZS Kvétnového vitézstvi
Katerina BartoSovd

Ucéime se pribéhem

Béh na dlouhou trat — smérjevsakjasny . ... ... ... ........... 20
Zhodnoceni dopadu projektu na posileni spoluprace mezi formalnim

a neformalnim vzdélavanim — pfilezitosti a rizika ve spolupraci skol a knihoven

Eva Bélinovd

Lehce zavaté stopy projektu . . . . . ... ..o o o oo oo oo 25
Reflexe ze zapojenych $kol a knihoven, jak navazuji na prob&hly projekt
Projektovi ucitelé a knihovnici

Didakticky potencial textu z naratologického hlediska . . . .. ... ...... 28
Thomas Taylor — Malamandr
Sdrka Brzkovd

Zkoumavé ¢teni — ¢teni ve Skolnich predmétech

Co obnasi a prinasi pravidelnadilnacteni . . .. ... ... ........... 32
Zhodnoceni zavedeni a dopad( kazdotydenni dilny Cteni v projektovych tridach
Tereza Naklddalovd + zapojeni ucitelé

Matematické €teni . . . . . . . . L L L L e e e e e e e e e e e 38
Specifika ¢teni v matematice a hledéani jeho idealni podoby
Miroslava Barcalovd

Ctenaiské zrcadlo

Motto prorok 2022 . . . . . . . L L L e e e e e e 41
Uryvky literarnich textd, které v kontextu zaéinajiciho roku oslovily &tenéare
Ucitelé z projektu Zkoumavé cteni

4 PRVNi STRANA



Utécha z teorie

Co na srdci, to na jazyku. Davno vime, Ze i nase city maji sidlo v nervové soustave,
tedy by se vice patfilo Fici, co na mysli, to na jazyku. Jak vlastné funguje spojeni
jazyka a mysleni? A nakolik by nas to mohlo zajimat i z jinych nez teoretickych
divoda? Pavla Stépanova se kognitivni lingvistice vénovala ve svém doktorandském
studiu a pro Prvni stranu napsala ¢lanek, ktery by mohl slouzit jako okénko do velmi
zajimavé oblasti (po preéteni ¢lanku vdm obrat , okénko do oblasti” nebude pfipadat
jako otfepané metafora, a¢ ji — priznejme si — je). MoZné ani netusite, jak mocnym
nastrojem jazyk je a nakolik mlze tento zdarma dostupny prostfedek ovlivnit zplisob
a vysledky vzdélavani a v neposledni radé i vztah zaka (i uciteltl) ke Skole.
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Jazyk, metafory, mysleni

Muze byt kniha vasim pritelem? Radi se ponorite do pribéhu a nechate se jim undset? Vyddvite
se s knihou na vypravu za dobrodruZstvim? TéSite se, co nového v knize objevite? Prectete hory
knih? Pokud vés zajiméa, co maji spolecného tyto otazky, pojdte se vydat na kratkou prochdzku

kognitivni lingvistikou.

JAKY JE VZTAH JAZYKA A POZNA(VA)Ni?

Pfedmeétem lingvistickych badani je odjakziva jazyk, nikoli ten v puse nebo v boté. Zkoumat

ho mlizeme z mnoha rliznych pohled( a klast dliraz na odliSné aspekty: jazyk Ize chapat jako
systém prostredkl a jejich kombinaci uloZzeny v nasich myslich, kdy hlavni pozornost védc(
bude smérovat predevsim ke strukture jazyka a jeji funkci (tzv. funkéné-strukturni lingvistika);
nebo miZeme zohlednit i nas, uzivatele jazyka, a zkoumat jazyk jako prostfedek komunikace —
jak komunikujeme v rliznych prostredich, s rdznymi mluvéimi, za rlznych podminek, s riznymi
komunikaénimi zdméry apod. (tzv. komunika¢né-pragmatické lingvistika). Nebo miZzeme jazyk
povazovat za soucast lidské psychiky. V tom pripadé vitejte v kognitivni lingvistice.

Kognitivné zaméreny pristup k jazyku klade diiraz na propojeni mysli a kognitivnich, tedy
poznavacich procestll, mezi nézZ je lingvisty rfazen i jazyk. Kognitivni badatelé nevnimaji jazyk
jako objektivné a nezavisle na ¢lovéku existujici entitu, ale jako svébytny zplisob a néstroj
poznavani. Pravé diky jazyku, resp. jeho prostfednictvim, mizZeme okolni svét poznavat.
Zaroven vsak jazyk vypovida néco i o nds samotnych, o nasi kulture, o naSem néarodu, o nasem
vnimani svéta. V jazyce myslime, jazykem komunikujeme, jazykem vyjadfujeme naSe emoce

a reagujeme na emoce ostatnich. Jak vS§ak s jazykem pracuje lidska mysl? Co jazyk vypovida

o nasem mysleni? Jakou roli hraje jazyk v naSem chapani svéta? Vnimame svét jinak, kdyz
mluvime rliznymi jazyky? Kategorizuji jednotlivé jazyky pojmy a vztahy mezi nimi odli§né?
Nebo naopak podobné? Jaké pojmové struktury jsou univerzalni, nezavislé na jazyce, jaké jsou
naopak jazykem ovlivnény? To jsou jedny z mnoha otazek, na néz hledaji kognitivni lingvisté
odpovédi.

Chépéni jazyka jako nastroje kognice pak navic zakladé Sirokou spolupréci lingvistd s dalSimi
kognitivnimi védami a vyustilo ve dva zakladni sméry badani: neurovédecky, ktery klade ddraz
na vyzkum mozku, méfeni a modelaci biologickych a chemickych procest v ném probihajicich
a spojenych s poznavanim a prozivanim, a lingvisticky. V tomto ¢lanku se budeme

vénovat predevsim druhému pristupu. Ten mj. jednoznacné prokazal, ze mezi univerzalni
pojmové struktury obsazené ve vSech zkoumanych jazycich (dokonce i znakovych) patfi
antropocentrismus, kategorizace, télesnost a metaforiénost (srov. Pacovska, 2020, s. 37).

JAK ANTROPOCENTRISMUS OVLIVNUJE JAZYK?

JakoZto lidé poznavame svét z nasi — lidské perspektivy. Je to pravé nase lidska zkusenost
a Zivot v lidském téle, co vyrazné ovliviiuje nase vnimani svéta. ,Clovék je sttedem vieho,
je vychodiskem i méritkem kazdého hodnoceni; zdrojem jazykovych vyznamd a mysleni je
prozitek télesné zkuSenosti ¢lovéka” (Pacovska a kol., 2021, s. 28). Svét nazirdme skrze télo
a jazyk jako specificky lidsky atribut je vyrazné nasi lidskou, télesnou zkuSenosti ovlivnén —
velikosti naseho téla, jeho moznostmi a omezenimi, prozivanymi emocemi a v neposledni
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radé i ukotvenim v urcitém prostoru. Pravé to mél Johnson (1990) na mysli, kdyZ oznadil nase
mysleni za télesné.

V mnoha jazycich existuji napr. vyrazy vyuzivajici pro pojmenovani obvykle abstraktnich

jevl pravé pojmenovani ¢asti lidského téla: postavit se na vlastni nohy, drZet se zuby nehty, délat
ramena, mit néceho plnou hlavu apod. ,O hlubokém zakotveni antropocentrismu v nasich myslich
svédci i takové formulace, v nichz je obsaZzeno hodnoceni; napfr. ¢lovék se intuitivné vymezuje
vzhledem ke zvifatim jako k méné hodnotnym tvordim, fikame napt.: chovd se jako zvire, nelidské
podminky, konecné se citi jako clovék apod.” (Pacovska, 2021, s. 40).

JAK SE FORMUJE VYZNAM POJMU?

V kognitivni lingvistice se setkdvame s ponékud odliSnym pfistupem k definovani pojma.
Tradi¢né chapané (strukturalistické) definice, které nalezneme ve slovnicich, vychézeji

z aristotelovské kategorizaci predmétd, kdy vyznam slova je vymezen na zakladé nejblizsiho
nadrazeného pojmu, a déle jsou specifikovany znaky odliSujici pojem od ostatnich’ — napf.
podle Slovniku spisovného jazyka ceského je uéitel 1. kdo (z povoldni) uci, vyucuje, titul toho, kdo
uci, vyucuje na skole (poskytujici zvl. zdkladni vzdéldni)?.

Na rozdil od tradi¢niho pojeti definice pojmu je definice kognitivni mnohem S$irsi a holisticka.
Roli hraje nejen slovnikovy vyklad, ale i zkusenost uzivatel s danym pojmem. Wierzbicka
dokonce uvéadi, Zze vyznamem je to, ,co si lidé mysli” nebo ,, maji na mysli, kdyz dané

slovo uzivaji” (cit. z Tokarski, 2007, s. 15). Vankova shrnuje kognitivni definici pojmu jako
Jprototypovy?® zplisob pojeti pfedmétu v lidské mysli, jako (jazykovy) obraz daného jevu, tak jak
se vynoruje z riiznych vyznamovych rovin a celkd” (Vankova a kol., 2005, s. 80).

Kognitivni definice pojmu jsou tak velmi obséhlé, ,,zahrnuji nejen nezbytné rysy vécného
vyznamu slova, ddraz se klade predevsim na to, co vSechno slovo znamené pro mluvci

v kazdodenni komunikaci, co mu umoznuje rozumét obraznym vyjadrenim [...]. Také bézna
slovni spojeni (kolokace) jsou [...] velmi dilezit4; jde o to zaznamenat, s jakymi kontexty

a situacemi ma mluvci slovo spojeno, co vSechno mu pfijde na mysl, kdyz se s nim setka”
(Pacovska a kol, 2021, s. 46).

Zasadni slozkou vyznamu a centrem definice pojmu jsou tedy predevsim konotace,
frazeologismy a jazykové spojeni uzivana rodilymi mluv¢imi. Tomu odpovidaji zdkladni zdroje
jazykovych dat pro kognitivni vyzkum: jazykové, textové a empirické — excerpce vyklad
pojmu ve slovnicich vSech druh(, prace s jazykovymi korpusy a pecliva analyza a interpretace
empirickych dat ziskanych réiznymi metodami od rodilych mluvéi.

Priklady kognitivnich definic Ize najit v rliznych dilech zabyvajicich se kognitivnich lingvistikou
(viz doporucena literatura), zpracovany byly nap¥. pojmy domov, duse, pohoda a dals$i. J. Pacovska
se napf. vénuje propojeni kognitivni lingvistiky a didaktiky a pro definici ucitele sesbirala mnoho
podkladd, které Ize najit v dilech Do hlubin studdkovy duse a Skola jako misto radosti z premysleni

o jazyce. Zde mala ochutnévka toho, jak vnimaji ucitele vysokoskolsti studenti: ucitel je prvni idol

! Podrobnéji ke vztahu aristotelovské kategorizace pojmu a definici pojma napf. Vaitkova (2005).

2 Slovnik spisovného jazyka Ceského, heslo ucitel. Dostupné online: https://prirucka.ujc.cas.cz/?slovo=u%C4%8Ditel

®  Prototyp predstavuje nejlepsi, nejtypictéjsi priklad dané kategorie — napf. pro kategorii ovoce by to v ¢eském
jazykovém prostredi bylo pravdépodobné jablko; prototypem bilé barvy je v ceském jazyce snih, zatimco
ve vietnamstiné bavina atd. (srov. Imaiova, 2017; Pacovska a kol., 2021). Pojem prototyp je u nékterych autord
zaménovan s pojmem stereotyp, nékteri autori oba pojmy ztotoznuji. Vice o této problematice napf. Varnkova a kol.
(2005), Saicova Rimalova (2010), Pacovska a kol. (2021).
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prvidcki; typickd ucitelka ve filmech je spise postarsi, svobodnd nebo rozvedend, vynervovand, Zddnd
elegance, vlasy nejlépe v drdolu...; je to nevdécnd prdce, jeji vykonavatelé se brzy objevi na seznamu
ohroZenych druhii; mladé absolventy nikdo nepfipravil na vietecné kolegy s mnohaletou praxi, jejichz
postupy a metody jsou ty nejlepsi, protoZe takhle se to prosté délalo vzdycky; nékdo, kdo rdd preddva
své védomosti ddle a nachdzi porozuméni v lidech, kteri si nejsou jisti svou cestou, kterou se vydaiji...
(Pacovské a kol, 2021, s. 232-234).

Empirické priklady mizete ziskat od zak( snadno i vy. Kdo je podle vas ucitel? Jak ho vykresluji
média, filmy, beletristické literatura? Jak vidi ucitele (a skolu) vasi Zaci, kolegové, rodi¢e? Co pro
né znamenaji pojmy kniha, cteni, ctendi'stvi? Tyto informace se mohou stat podklady pro diskusi
¢i dialog, jez budou vyristat ze vzadjemného respektu, vyjasfiovani a porozumeéni.

MYSLIME V METAFORACH?

Dal$im vyznamnym posunem v chapéani zazitych pojm je pristup k metafore. O jazykové
metafore hovorime tradi¢né ve chvili, kdy pojmenovavame néjakou véc nebo jev na zakladé
podobnosti s jinou véci ¢i jevem: maly pristroj k ovladani pocitace mys souvisi s tvarem
podobnym drobnému zviratku, hiebeny hor odkazuji na podobu s pfedmétem uréenym k ¢esani,
a kdyz nékdo vjede na zebru, obvykle tim nemyslime ono zvife. Tradi¢né jsou tyto metafory
povazovany za zalezitost jazyka, pfipadné za literarni ozvlastnéni textu. Ne tak v kognitivni
lingvistice.

G. Lakoff a M. Johnson pfisli ve stéZejnim dile Metafory, kterymi Zijeme se zcela novym
pohledem. Uké4zali, Ze cely nas pojmovy systém je zalozen na metaforickém principu, Ze
metafora neni jen zaleZitosti jazyka, ale predevs§im samotné mysli. A Ze zp(isob, jakym
myslime, zplsob, jakym kategorizujeme pojmy, je ve skutec¢nosti metaforicky. V metaforach
knihu jsem zhltla, knihu jsem si vychutnala mluvime/myslime o knihach/¢éteni jako o jidle. Pokud
rekneme zatim nejsem v knize tak daleko, dosla jsme do 3. kapitoly, musim se vradtit a precist znovu
predchozi odstavec, mluvime/uvazujeme o knihach/¢éteni jako o cesté, kterd méa svij zacatek,
pribéh a konec. Mizeme tedy shrnout, Ze ,nejen pojmenovavame jeden jev prostrednictvim
jiného [...], ale my i vnimame jeden jev prostiednictvim jiného, uvaZzujeme o ném, prozivdme
ho tak” (Vankova a kol. 2005, s. 99). Metafory tak predstavuji zakladni zptsob strukturovani
naseho mysleni a tento pristup je nazyvan teorii konceptualni metafory.

V dile Metafory, kterymi Zijeme rozliSuji Lakoff a Johnson tfi druhy metafor — strukturni, orientaéni
a ontologické, zde podrobnéji prfedstavime prvni dva typy.

O strukturnich metaforach hovorime ve chvili, kdy jednomu jevu rozumime na zéakladé jevu
jiného — strukturu z jedné zdrojové oblasti prenasime do oblasti cilové. Cilovou oblast
predstavuji zejména pojmy abstraktni, protoze jsou obvykle hirfe popsatelné nez pojmy
konkrétni. Napf. lasku (cilova oblast) miZzeme konceptualizovat jako vélku éi boj (zdrojové
oblast): partnera musime mnohdy (vytrvale) dobyvat, o la4sku musime nékdy bojovat &i o ni
souperit, pred laskou mizeme utikat, mizeme se ji brdnit, stavét kolem sebe barikddy, ale
ona néas stejné prondsleduje, az n4s dohoni a premiiZe. Lasce mizeme podlehnout Ci se ji
nechat undset, nékdo se miize ocitnout v obleZeni ndpadnikii. V odborné literature se tento typ

obvykle zapisuje zplisobem LASKA JE VALKA.

Orientacni metafory souvisi s télesnou, ale i kulturni zkusenosti ¢lovéka s orientaci v prostoru.
Zakladni prostorové vztahy nahoie — dole, uvniti — vné Ci pred ndmi — za ndmi zakladaji
mnoho vzajemné propojenych metafor spojenych predevsim s vyjadienim kvantity nebo
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kvality danych jev(. Pokud témto jeviim kvalitativni ¢i kvantitativni rozmér pfifazujeme,
uvazujeme o nich jako o misté na svislé ose, po niz se Ize pohybovat. Co je na této ose
nahore, spojujeme obvykle s pozitivnimi rysy (Zivot, §tésti, zdravi), zatimco co je dole s rysy
negativnimi (smrt, stafi, nemoc apod.): je na vrcholu zdravi/sil, vstal z mrtvych, jeho zdravi se
zlepsuje/jde nahoru oproti jde to s nim dolii, nemoc ho skolila, je na dné (srov. Lakoff —Johnson,
2002). Mluvime o metafofe ZDRAVI A ZIVOT JSOU NAHORE, NEMOC A SMRT JSOU DOLE.

Pasovské a kol. (2021) uvadi mnoho dalsich priklad( orientacnich metafor, v nichz je osa
nahore — dole zdrojem pro pojmenovéni napft. spoleéenského postaveni (hornich deset

tisic, stredni tiida, spodina), spolecenskych jevl (vrcholovy sport, propad ekonomiky) nebo
hodnoceni (vysoky/nizky plat, nizké sebevédomi). V Eeském jazyce lIze toto spojeni mezi osou
nahore — dole a kvalitou pozorovat napf. v pouziti pfedpon nad- a pod-: nad¥izeny, nadporucik
x poddany, podvod, podplatit apod., pficemz predpona pod- ma mnohdy negativni konotace
(srov. Pacovské, 2021, s. 43).

Teorii konceptualnich metafor doplnil a zpresnil Mark Johnson v dile The Body in the Mind

tzv. teorii konceptualnich schémat. Johnson ukéazal, Ze metafory se vytvéareji na zakladé
nékolika ,pozadi”, kterd nazval predstavovymi (konceptualnimi) schématy. Tyto myslenkové
vzorce opét souvisi s télesnou zkuSenosti ¢lovéka spojenou predevsim s orientaci v prostoru.

v, X 2

Mezi hlavni schémata patii CAST A CELEK, CENTRUM A PERIFERIE, CESTA A NADOBA.

Napriklad predstavové schéma NADOBA vychézi ze skutecnosti, Ze nase télo mé urcité
prostorové ohraniceni oddélené od okolniho svéta, ktery zakousime jakozto vnéjsi. Tato
zkuSenost se promitad do metaforického chapani dalsich jev(, protoze ,jsme bytosti fyzické,
ohrani¢ené a oddélené od ostatniho svéta povrchem nasi pokozky, a zbytek svéta zakousime
jako néco vnéjsiho, co je mimo néas” (Lakoff, Johnson, 1980, s. 43). Pfiklady konceptualizace
téla jako nadoby jsou napf. vyjadreni byt plny ocekdvdni, mit prdazdnou hlavu, nemohl to ze sebe
dostat apod.

SILA MYSLI A METAFORICKEHO MYSLENI{

V roce 1995 Pascual-Leone se svym tymem zjistil, Ze hraci na piano, ktefi hru necvicili, ale jen
si ji po urcitou dobu predstavovali, dosahovali po nékolika dnech vyrazné lepsich vysledk( nez
skupina hracd, ktera ve stejné dny necvicila ani si hrani nepredstavovala.

V roce 2015 britsti védci prisli se zjisténim, Ze na nékteré pacienty plsobi v boji s rakovinou
pozitivné a motivacné pouzivani metafor boje: jsi bojovnik, vyhrajes tuhle vdlku (nad rakovinou)
apod., zatimco u jinych pacientl byl efekt zcela opacny — citili se demotivovani a slabi.

Mj. vysledky téchto dvou studii inspirovaly R. Bohata* k polozeni otazky, zda mizeme pouzit
metafory k tomu, abychom zlepsili u¢eni zakd. A dale, pokud Zaci povazuji Skolu za nudnou,
za vézeni apod., budou ji tak i prozivat navzdory nasemu nejlepsimu pedagogickému Usili?
MlzZeme my, ucitelé, ovlivnit postoj Zak( ke Skole tim, jaka jazykova spojeni, jaké metafory

uceni budeme v komunikaci s Zdky pouzivat?

Co myslite, které konceptualizace u¢eni by mohly motivovat vase zaky? Uceni jako cesta?
Uceni jako objevovani? Uceni jako boj? Uceni jako prace? Uceni jako hra?

4 Prispévek R. Bohata Metafory, kterymi (se) ucime... nebo ne? na konferenci Dny kulturni lingvistiky 23.-24. kvétna 2017
v Praze, FF UK a pfispévek na prednésce TEDx Talks Metaphors we learn by — or don't.
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JAZYK A DIALOG

Jednim z akcentl kognitivné pojaté pristupu k jazyku ve vztahu ke Skolni vyuce je mj. rozSifujici
chapéni pedagogické komunikace. Ta by neméla byt zalozena jen na sdélovani informaci,

ale také na sdilenf prozitkd, pocitli, hodnot a dalSich (srov. Pacovska, 2012, s. 44). Zadkladem
takové komunikace je dialog a dialogické jednéni, nikoli vSak dialog smérujici vyhradné

k ovérovani znalosti. Nikoli jazyk jako nastroj dorozuméni, ale jazyk jako nastroj porozuméni,
kdy do komunikace vstupuji empatie, tolerance, otevienost diskusi, viile se seznamit se svétem
mladych a dalsi (srov. Pacovska a kol., 2021, s. 125). Uvédoméni si, Ze i kdyz vSichni pouZivame
stejny jazyk a stejnéa slova, ne vzdy jim stejné rozumime.

Zdroje:

BOHAT, R. Metafory, kterymi (se) ucime... nebo ne? Konference Dny kulturni lingvistiky konan4 23.-24. kvétna 2017 v Praze
na FF UK.

BOHAT, R. Metaphors we learn by — or don’t. Pfednaska TEDx Talks v Praze.
Dostupné online na: https://www.youtube.com/watch?v=_yTaBS8ICxo.

IMAIOVA, M. Jazyk a mysleni. Praha: Univerzita Karlova, nakladatelstvi Karolinum, 2017.
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https://www.youtube.com/watch?v=_yTaBS8ICxo

Ctenarské kluby

vs v 2

Dlouho jsme se v naSem Casopise zamérovali pouze na starsi Zaky, pritom nejvice
&tenarskych klub@l sdruZuje déti prvniho stupné. Ctenarska lekce Strapacek by
mohla nejmladsi Zaky prvniho stupné zaujmout, s ispéchem ale byla vyzkousena
predevsim v nékolika materskych Skolach. Strapacek, postava, ktera se nerada
¢eSe, vybizi k identifikaci mladsi déti. A s kym se identifikuji ti starsi? Pro odpovéd
s nami nahlédnéte do prijemné ponurého ¢tenarského klubu v Lauderovych Skolach.
Zavérecny text rubriky pak je jakymsi volnym pokracovanim ¢lanku Ivany Sixtové
z minulého cisla. Podobnou cestou jako v Rokycanech dosli k sou¢asné podobé
rozvoje &tenaiské gramotnosti v ZS Kvétnového vitézstvi, tedy od &tenaiskych klub
az k cilenému cteni napfi¢ predméty. Mlizeme z této podobnosti udélat néjaky
obecny zavér?
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Strapacek
Ctenarska lekce pro nejmladsi zaky a pro déti z MS

Monika a Martin Slavikovi

KHOA, Le. Strapdcek. PieloZila lvana NOVAKOVA.
Praha: Knizni klub, 2016. ISBN 978-80-242-5440-1.

AKTIVITY PRED €ETBOU: (Knihu neukazujeme!)

»~Méte radi knizky? Ja jsem vam dnes jednu takovou knihu pfinesla.
Budeme si spolu cCist.”

.Kniha se jmenuje: Stfapacek.”

Sedime v kruhu a poviddme si. (Détem knihu zatim neukazujeme, mame ji schovanou —
v neprihledném sacku, krabici...)

»,O ¢em si myslite, ze kniha m(ze vypravét? Usuzujte podle nazvu knihy — Strapacek.
Co znamena slovo strapaty? Je tu kolem nas néco strapatého?”

Déti hledaji v okoli néco, o ¢em si mysli, ze je stfapaté. Mensi déti mohou hledat tfeba

ve dvojicich. Nasleduje spole¢né sdileni, ukazujeme si, co jsme pfrinesli a o ¢em si myslime, ze
je strapaté. Spole¢né vyvodime vyznam slova strapaty. (Déti odnaseji véc na misto a vraceji se
do kruhu.) VEtSina déti méla velmi mlhavou predstavu o tom, co je stfapaté. Nosily rtizné véci,
o kterych si myslely, ze by stfapaté mohly byt. Nechali jsme déti pracovat ve dvojicich a bylo
zajimavé pozorovat, jak se radi a diskutuji o tom, co by to asi mohlo byt a co by mohly pfinést.
Je dobré mit pripravené néco, co je stfapaté na ukazku — strapaty mic, travu, vinu, ...

AKTIVITY BEHEM CTENI:
Ukazeme détem knihu a zaéneme &ist. Cteme aZ po skriiiku ve Skole.

Ptame se: ,Uz vime, pro¢ se kniha jmenuje Stfrapacek. Pro¢? Jak se kluk z knizky jmenuje
ve skutecnosti?”

.Pro¢ myslite, Ze se Jindra nechtél ¢esat?”
(Dé&ti sdéluji Gstné své napady.) MlZzeme se zeptat, jak je to s nimi. Ce3ete se radi?
.Jak myslite, Ze bude pribéh pokracovat?”

Pokradujeme v Cetbé. ,Kdo je to hrdlicka?” Ukdzeme si obrazek hrdlicky a holuba. Povidame si,
jak déla holub a jak déla hrdlicka. ,Vite, jak déla? Gu, gt, gu — u néas fikame, ze délaji cukrd.”
(Déti si mohou na hrdli¢ky zahrat a probéhnout se po $kolce, po zahradg, ...)

Cteme az po &ast — Z nich se vylihla tii mald ptdacata. ,Napada vas, jak by mohl p¥ib&h
pokracovat dal?”

Pokracujeme v Cetbé az po — ..., Ze se v ném zachytila spousta roztodivnych véci.
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.Které véci se mohly za strom zachytit?”

Déti dostanou predkreslenou vétev (viz pfiloha lekce) a nakresli, co vSe se Stfapackovi mohlo
zachytit za vétev. Poté spole¢né sdilime a ukazujeme si obrazky, které déti nakreslily, a kdo
chce, komentuje svij vytvor.

Pokradujeme v &etbé&, ukadZzeme si, co se Stfapackovi zachytilo na jeho hlavé v knize. Cteme a2
po cast Hrdlicky ze samého Stésti celé dny jen cukrovaly.

.Kdo myslite, Ze Strapackovi pomize? Koho pozada o pomoc?”

Pribéh docteme.

AKTIVITY PO CETBE:
+Jak se vam pfibéh libil? Pro¢?”

Mizeme si pfibéh prevypravét podle obrazkové osnovy (nakopirovanych obrazkl z knizky),
pokud mame starsi déti, které udrzi jeSté pozornost, nebo se k obrazkové osnové a pribéhu
mulZeme vratit jiny den.

Z obrazk( déti sestavime spolecny plakat.

REFLEXE:
(Lekce probéhla v nékolika materskych skolach.)

Détem se kniha moc libila, upoutaly je nddherné ilustrace a obéalka knihy. Nam se zase libilo, Ze
jsme precetli celou knihu. Moc je bavila aktivita malovani véci, které se Strfapackovi zachytily
na vétev, déti byly velmi napadité. Na plakat jsme pouzili sken Stfapackovy hlavy z knizky.
Hlavu jsme vystfihli a nalepili do dolni ¢asti plakatu, na hlavu jsme pfrilepili vétve, které
malovaly déti.

Pani ucitelky ndm ve zpétné vazbé sdélily, ze si s détmi o Strapackovi povidali u plakétu
v dal$ich dnech a také navazaly tématem Ceséni, protoze nékteré déti se v tomto véku nerady
¢esSou. Skvélé je, pokud mizete détem knizku vénovat do $kolni knihovnicky :-).
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Po ochranou Havranovou

Irena Poldkovd

Neddvno jsme s tictou a radosti oslavili Havrdnoce. A nyni, kdyz se probirdme zaslymi i novotou vonicimi
strdnkami nepieberného mnoZstvi svétii, nds ve chvilich hlubokého tichého usebrani inspirovaného cetbou
provdzi piisny a mocny hlas naseho ochrdnce a zachrdnce. Havrana, vSudypritomného pdna naseho
spolecenstvi... Ty z Vids, kteii by o ném chtéli zvédét vic, zveme k rozjimdni za pdtecniho rozbresku, kdy

si s rozechvénim pripomindme pocdtek Havranova tajemného a zdzracného vstupu do nasich Zivoti. A ti
z Vids, kterym unava z denni prdce, ci snad posetild nediivéra v metafyzické pravdy zabrariuji naslouchat
dojemné legendé, si mohou precist ndsledujici iddky, nicméné necht jsou si védomi, Ze to, co je diileZité, je
slovy nesdélitelné, jak tsty jednoho z bezejmennych prorokii pravil Havran.

Havran. Samoziejmé, Ze mame na mysli Havrana, ktery znenadéni zaklepal na dvere (onehdé
v lednu). A pravé tento Havran ndm vstoupil do étenérského klubu pfi jednom z nasich prvnich
setkani. Tehdy jsme se jesté schazeli o dvouhodinové poledni pauze a témér nikdy se nam
nepodafilo zrealizovat tzv. tfi pilife — na samostatné tiché ¢teni zbyval ¢as v naSem klubu
zfidkakdy. Hodné jsme si ale ¢itavali nahlas a inspirovani textem psali v rolich, vymysleli
pokracovani pribéh, napodobovali styl vypravéni nebo se jen tak dohadovali o vyznamu textu.
K seznameni s Havranem nés pfivedly déti ze sidla Ashton, které, a¢ samy témér negramotné,
recitovaly Havrana vdové Ashtonové pfi rodinné vecefi (srovnej s popisem udalosti uvedenym
v knize Nepolepsitelné déti ze sidla Ashton od Mary Wood). Baser i zminéné déti jsme si
okamzité oblibili. Velmi brzy jsme si sehnali sochu havrana, kterému jsme kazdé setkani
vyhradili dlistojné misto na Skolni lavici, naucili se Poeovy tragické basné zpaméti a z Anglie

si nechali poslat do ¢estiny dosud neprelozené dalsi prihody vi¢ich déti ze sidla Ashton. Takto
vybaveni jsme zacali organizovat ,bojovky” pro mladsi spoluzéky — hororového Havrana,
strasidelného Karlika a tovarnu na c¢okoladu ¢&i intelektualni hru inspirovanou uvedenou
anglickou knihou. Z ¢tenérského klubu se velmi brzy stala stmelené skupina zakd, ktefi radi

a hodné Ctou. Vlastné se ndm nikdy nepodafrilo nikoho nového rozecdist, ale povedlo se ndm
povzbuzovat se ve ¢teni navzajem.

Poté, co se ndm zménily rozvrhy, jsme se zacali schazet kazdy patek nultou hodinu a tak je to
jiz minimaln& &tyfi roky. Ctyfi Zaci chodi do klubu od samého za&atku, a protoZe jsme osmileté
gymnéazium, jesté nejméné rok se v plvodni sestavé budeme schézet. Pravidelné prichazeji
nové déti, ne vSechny zlistanou, na zacatku roku byva skupina dosti nesouroda — jedenactileti
s Sestnéactiletymi. Obvykle ale kazdy brzy pozna, zda do podobného spolku chce chodit. Byva
nas kolem deseti, ale ne vzdy dorazi vSichni, klub je dobrovolny a nultd hodina se témér palku
Skolniho roku uskutec¢nuje pred svitanim. Program za roky naseho trvani mame obdobny,
povidame si o knihach a ¢teme si z nich. Obcdas recitujeme basné a nékdy cely ¢as proplkdme
v marné snaze naplanovat néco pro ostatni. Pijeme Caj, jime vafle s marmeladou od Josefovy
babicky. Pravé predstava spolecné snidané leckoho z nés priméje vstat a vyrazit do temného
rana. Cas od &asu pozveme na snidani i neéleny. Ve $kolni kuchyni nam s vétsi & mensi
ochotou pfipravi kakao a par suSenek a my mizeme vést reci o knihach s nejrliznéjsimi Ctenari.
O Darci jsme si povidali s nasimi pataky a Sestéaky, o knize Zlocin a trest pfisli diskutovat
rodice, Padington zaujal prvostupnové déti atd. BohuZel o kakao moc nestoji nasi teenagefi, ale
i ty zveme vytrvale, ldkame je dokonce na kavu s mlékem a kvalitni literaturu. Madme spoustu
plant, nékdy nas az unavi. Obdobi ¢inorodosti a aktivity navenek se stfidaji s dobou, kdy si
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jen povidame a snazime se povzbudit se navzajem, a to nejen k ¢etbé€ — i my mivdme obdobi,
kdy necteme, ale vzdy je kolem nés nékdo, kdo nas znovu nadchne. V nedévné dobé& nékteré
z nas okouzlila kniha Tajna historie. Trochu nas to zneklidnuje. Havranova socha se nepatrné
pohnula.

Ctendrské kluby na Lauderovych $koldch

Lauderova mateiskd skola, zdkladni skola a gymndzium v sobé ukryvd tri riizné typy skol, které jsou
vzdjemné provdzané. Jiz nékolik let se zde schdzeji dva ctendi'ské kluby. Prvni z nich (navstévuji ho

Zdci . stupné) se drZi klasického klubového schématu, tii pilivd, jeho clenové jsou casto déti s OMJ (i

s nejriiznéjsimi jingmi specidlnimi vzdéldvacimi potiebami. S timto klubem rodice pocitaji a prihlasuji

do néj i mladsi sourozence , klubovych” absolventii. Druhy ctendi'sky klub, jeZ byl predstaven vyse, je spise
neformdlni ctendrské spolecenstvi, které si mimo jiné klade za cil $itit ve skole vztah k Cetbé a klasické

v, v 2

literature. Bohuzel zatim neni primd ndvaznost mezi prvostupriovym klubem a klubem pro starsi Zdky,
vvs A/

ktery je ve své podstaté nécim jako ,klub ndrocného cCtendie”. Ziejmé by bylo idedlIni nabizet ve skole
klasicky druhostupriovy klub, ale na to zatim nemdme kapacity, byt potiebu jednoznacné vidime.
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Od Ctenarského klubu
ke Zkoumavému ¢teni na Kvétnaku

Katerina BartoSovd, zdstupkyné reditele

Kdyz v roce 2016 odstartoval jako souc¢ast dvouletého projektu, zaméreného na rozvoj
¢tenafské gramotnosti, Ctenafsky klub i na Kvétriaku, malokdo pfedpokladal, jak dlouhodoby
proces tim zaéina. Uplny po&atek patfil 12 détem 1. stupné, z&asti s odliSnym matefskym
jazykem. Ty se ve svém volném case schazely jednou tydné se svymi ucitelkami, aby béhem
dvou hodin spole¢né stravenych ve Skolni knihovné nachazely hezky vztah ke knizkam a ¢teni.

S prvnimi setkénimi pfichazely i velmi dalezité pripominky k vedeni Skoly. Tykaly se predevsim
vybaveni Skolni knihovny podsedaky, koberci a dalsim nabytkem k vytvoreni pohodlnych
prostor pro moznost klidného souznéni s knizkou. Zahy byl vznesen pozadavek na dovybaveni
$kolni knihovny skute¢nym dostatkem knih pro rlizné détské vékové kategorie, podporovany
napadem travit nékteré hodiny ¢eského jazyka v prostiedi knihovny. Ta se diky rliznym
aktivitdm a dotacim zacala plnit. Kdyz se ale v roce 2017 otevrela druha budova skoly, stali
jsme pred stejnym problémem. Spole¢né sily, vné€jsi dopomoc i nadSeni nékterych pani
ucitelek ale zabezpecdily prijatelné pocatecni vybaveni i této nové knihovny.

Vratim-li se jesté na chvili k projektu, jiz prvni rok ukazal, jak velmi ddlezita je pro ucitele
kvalitni znalost metod RWCT a dalSich metod pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti, jak prospé€sné
je sdileni ziskdvanych poznatkd od externich odbornikd i uciteld jinych Skol. Velmi oceriovana
pravidelna setkani, organizovana Centrem kolegialni podpory, nas urcit€é posunula hodné
dopredu. Mimo externi organizace a Ucasti v dalSich projektech jsme vsadili i na interni
vzdélavani nasich pedagogd. Postupné vznikly dvé vzdélavaci skupiny (RWCT a ¢tenérské
gramotnost na 1. a 2. stupni), které se pod vedenim mentorek z rfad nasich zkusenych
pedagogll zabyvaly mnoha rlznymi otdzkami, velmi Gizce souvisejicimi s rozvojem ¢teni, prace
s textem, s metodami kritického mysleni.

Kdyz prisla moznost zapojit se do projektu Zkoumavé ¢teni, ktery se tykal pravidelného
zavedeni dilny ¢teni a oborového ¢teni do nasi vyuky na 2. stupni, nékteré pani ucitelky
nevahaly. Poté, co se pedagozky ¢eského jazyka, které se chtély do projektu zapojit, seznamily
s podminkami ¢tenérskych dilen, jasné naznacily vedeni skoly svou myslenku. Aby dostéaly
pozadovanému a predevsim, aby byly dilny smysluplné, bylo by Zadouci rozsifit tydenni dotaci
vyuky ¢eského jazyka ze ¢tyr hodin na pét. Vyjednavani nebylo nejlehci, ispéch nepfrisel ze
dne na den, ale podafilo se. To neznamenalo jenom vité€zstvi, nékteri v projektu nezapojeni
ucitelé neprojevovali patficné nadseni. Diky predmétové i vzdélavaci skupiné, diky entuziasmu
jejich vedoucich a diky prvnim vysledkdim byli v§ak zdhy do déje vtahovéni i ostatni,
Jneprojektovi” ucitelé. Dilny ¢teni pomalu zakotvuji jako jasné dané pata hodina ¢eského
jazyka ve vSech tfidach. Prinaseji s sebou mnoho vyhod. Vyuka ¢eského jazyka se da podstatné
[épe organizovat, a je-li ucitel v drobném skluzu, Ize dilnu ¢teni velmi vhodné skloubit

i s probiranym ucivem nejen v literature. Zaroven obdobné pracovni aktivita pfinds§i moznost
Uniku od naro¢ného tydenniho vyukového harmonogramu a moznost ,uzit si” s détmi chvili
pohody a klidu u oteviené knihy. Podporuje nejen pestrobarevnost prace s détmi, obohacuje
také détské i nase vnimani. A pokud ucitel ustoji potfebnou velkou miru trpélivosti pfi zavadéni
dilen do vyuky, odménou mu je pohled na tfidu zak, ktefi opravdu alespor 15-20 minut
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nerusené ¢tou. A to je v soucasné dobé a pfi ,internetovém” nastaveni mnoha soucasnych
domaécnosti, ve kterych nasi zaci vyristaji, takovy maly zazrak.

Od roku 2016 jsme usli velky kus cesty, Skola disponuje dvéma velmi dobre vybavenymi

a velmi p€kné zafizenymi knihovnami. A jsem réda za to, Ze v posledni dobé slycham potfebu
dovybavit knihovnu na jedné z budov publikacemi pro 8. a 9. ro¢nik. Znameni to jediné,
vyucujici se svymi zaky v knihovnach pracuji, maji prehled o knihach, ale pfedev§im maji
prehled o ¢tenarskych potrebach déti.

Dari se ndm vzdélavat nase pedagogy, a to jak na zaklad€ internich vzdélavacich skupin, tak
diky kvalitnim externim organizacim. Vyucujici ¢eského jazyka, nejen zapojeni v projektu
Zkoumavé c¢teni, velmi Casto diskutuji o svych dilnach, aktivitach v nich, o GspéSich ¢i
neuspésich, sdileji poznatky, chtéji vzajemnou podporu, radu nebo maji jen potrfebu pochlubit
se hezkou hodinou. A to vSe se déje i mimo planovana setkani.

A predevsim: Diky paté hodiné ¢eského jazyka Skola nejprve umoznila vyucujicim zapojenym
v projektu kvalitné odvadét praci ve ¢tenarskych dilnach a poté pozvolna presvédcit ostatni
ucitele, jak uzite¢né dilny mohou byt. A vytvofila tak tolik potfebnou podporu détského
¢tenare, kterého uci lasce ke ¢teni a ke kniham.
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Ucime se pribéhem

Nedavno ukonéeny projekt mél sice v hledacku predevsim naratologii, ale jeho
neméné podstatnym cilem bylo podpofit spolupraci mezi formalnim a neformalnim
vzdélavanim, v naSem pripadé konkrétné mezi Skolami a knihovnami. Diky projektu

jsme tuto spolupraci nejen realizovali, ale také hloubéji poznavali jeji specifika.

Clanek Evy Bélinové konkretizuje pfileZitosti a rizika této spoluprace a navrhuje
potifebné kroky pro jeji lepsi podminky. Zastupci formalniho i neformalni vzdélavani,

ktefi v projektu byli zapojeni, pak po necelém roce zhodnocuiji, nakolik je vliv
projektu v jejich Skolach a knihovnach patrny, pripadné jak ovlivnil je samotné.
Zavérem rubriky je pak jiz tradi¢ni naratologicky rozbor détské knihy s konkrétnimi
tipy na vyukové aktivity. Knihu Thomase Taylora Malamandr precetla a podrobila
analyze Sarka Brzkova.
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Béh na dlouhou trat — smér je vSak jasny

Eva Bélinovd, manaZerka ctendrskych projektit Nové skoly, o. p. s.

Projekt U¢ime se pribéhem ndm umoznil (kromé prispévku k vyuce literatury) se téz zapojit

do soudobého trendu na poli obecné pedagogickém, tedy do spoluprdce mezi formdlnim a neformdlnim
vzdéldvdnim. Ctendi'sky program Nové skoly, o.p.s., na takovém propojovdni dlouhodobé stoji a nejinak
tomu bylo i v naratologickém projektu. Tento cldnek je zamyslenim, nakolik jsme do oblasti propojovdni
prispéli, a predevsim pak shrnutim poznatkii z nasi konkrétni oblasti — spoluprdce skol a knihoven. | diky
projektu U¢ime se pribéhem miizeme podnétné i kritické body spoluprdce popsat zase o néco piesnéji.

Nova skola, o.p.s., neni klasickym formalnim vzdélavatelem, avSak ani vzdélavatelem
neforméalnim. Vnimame se jako most mezi obéma prostredimi, v obou vidime jedine¢na
specifika, ale i prekazky, které je tfeba prekonavat. Vime za ty roky, Ze obé prostredi se

maji mnoho co od sebe navzajem ucit a zaroven respektovat, ze v jadru usiluji o stejné

cile — tim je co nejkvalitng&jsi vzdé&lani pro kazdé dité&. Skola jiz neni jedinym subjektem, ktery
vzdélava mladé lidi. Knihovna jiz nenfi jen pajéovnou knih. V nasi préaci se snazime pracovniky
obou prostredi metodicky vést ke spolupraci, kterd bude dlouhodobé a nebude zavisla jen

na projektu ¢i ad hoc akci.

Projekt (tak jako rada jinych) byl ze své podstaty laboratornim prostfedim. Naplnil indikatory,
dosahl svych cilll. Je vSak méné pravdépodobné, Ze dalsi nasi nasledovnici budou vyuzitim
programi dosahovat takovych efektll, jako tomu bylo u nas. Pfinejmensim bude chybét

ona pravidelnd metodické podpora, kterou méli k dispozici tvlirci program(, tedy ucitelky

a knihovnice a jeden pan knihovnik. Domnivame se, Ze vzhledem k celkovému nastaveni
vzdélavaciho systému bude vyuziti program( ve vyuce stale vnimano jako ,néco navic”.

Aby se mohlo stat pevnou soucasti, bude muset nastat fada systémovych zmén (napr.
skute¢né volnéjsi nakladani s rozvrhem, redukce uciva s cilem posileni diirazu na dovednosti
a kompetence, konkrétné v ¢eském jazyce umenseni dlirazu na gramatiku a pravopis,
posileni pedagogickych kompetenci knihovnik(, preorganizovani prace v knihovnéach s cilem
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»Oobslouzit” vice zakovskych skupin, personalni posileni knihoven apod. — jen rychly naméatkovy
vycet...), coz je béh na dlouhou trat.

Po trileté zkuSenosti se domnivame, ze vznik baliku programd umoznény vyzvou nezptsobi
mavnutim proutku zménu nastaveni systému — Skoly a nositelé neformélniho vzdélavani si
zazracné nepadnou do naruce. Jisté prisp€je k rozsifeni prilezitosti a nabidky pro ty, ktefi
chtéji ,ucit jinak” a umi ve stavajicich podminkach vymyslet, jak na to. Takovy postup musi
podporit pedagogicky sbor i rodice. Domnivadme se, Ze nyni vSak pred povérenymi organy stoji
predevsim ukol peclivého prozkoumavani procest vzniku programi a hledani, co je v systému
tfeba nastavit jinak, aby se pravidelna spoluprace formalniho a neformélniho vzdélavani mohla
skute¢né rozbéhnout.

POZITIVA SPOLECNE TVORBY A REALIZACE PROGRAMU UCITELI A KNIHOVNIKY

Spoleéna tvorba, realizace a reflexe — zaklad tandemového uceni pro ucitele i knihovniky —
z tohoto modelu programu maji vyhody nejen Zaci, ale i Skoly a knihovny jako instituce —
rozvijeji se i jejich zaméstnanci.

Knihovnici se mohou seznamit s mnoha vyucovacimi metodami, které si mohou rovnou
osvojovat béhem pfipravy a provadéni ¢tenarskych lekei a dilen ¢teni. (Jedna knihovnice
vyslovné uvedla, Ze se v projektu naucila mnoho nového, a to jak po odborné, tak

po mezilidské strance.)

’

Knihovnici poznévaji moznosti feSeni problém( s kazni — pravé zvladani kazné ucici se skupiny
vnimali doposud jako svou slabinu.

Knihovnici dostévaji prilezitost poznat opakovanou praci s ucelenou détskou skupinou (coz je
standard pro ucitele, ale neobvykla situace pro knihovniky).

Tandemové uceni ucitele a knihovnika davéa uditeli prilezitost ,zvyknout si” na pritomnost
jiného dospélého v hodiné. Mize byt predstupném k praci v tandemu ucitel — ucitel, ktera je
kyZena. Ucitel zaky ,nepredava” knihovnikovi pro préci ve ¢tenarské lekci nebo dilné Cteni, ale
oba vedou zékovskou skupinu spolec¢né a reflektuji pribéh.
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Ucitelé se seznamuji s mnoha knihami pro déti a mladez, ke kterym by se v béZném Skolnim
provozu nedostali (nedostate¢nou znalost souc¢asné literatury pro déti a mladez rada uditell
oznaduje za jeden ze z&sadnich deficitll pro svou aktivni préci pfi rozvoji ctenérstvi 2ak().
Uméji pak |épe doporucovat zaklm tituly ke éteni a vybavit tfidni knihovnicky.

Ucitelé vidi zaky jinak: mnozi zaci vynikli v neskolnich podminkéch, spolupracovali, poznali
Uspéch... Pro fadu Zak( je prostredi knihovny bezpecnéjsim nez Skolni tfida. Uceni je Casto
efektivnéjsi. Ucitelé dostali prilezitost ,sejmout” z nékterych zaka ,nalepku”, opadlo pfipadné
stigma.

A JAKA JSOU NEGATIVA

Spolupréace sice prinesla mnoho pozitivnich — vyse zobecnénych — prilezitosti, zaroven

ale tyto oblasti predstavuji kritické body. Vesmés vSechny prameni z nedostate¢ného

respektu a nevymezenych kompetenci obou profesi a v tandemu pak obou aktér(. Neni zde
univerzalni navod, jak situaci oSetfit, a zajistit tak maximalni pfinos spoluprace. Dllezité je

na pocatku zvédomit si vzdélavaci potencial obou instituci, profesi a déle pak konkrétnich lidi.
A s respektem k tomuto potencialu hledat spole¢nou cestu spolupréce a jeji konkrétni realizaci.
Pokud pro ucitele zGstava potencial knihovny v roviné skladu knih, dalsi spoluprace bude
patrné bez zmény nazoru velmi obtizna. Nejveétsi negativum spoluprace nakonec je to, ze stoji
vzdy Cas a Casto ochotu ke zméné& navykd, nékdy i nazord. Ale je to vibec negativum?

PRILEZITOSTI DALSIHO ROZVOJE SPOLUPRACE

Prostiedi knihovny — neformélni prostor, ale ur¢eny ke vzdélavani, prostredi, které je
podporujici, umoznuje zakiim zazit pocit obklopeni knihami, kde se da v klidu ¢ist, coz je pro
rozvoj détskych ¢tenarskych dovednosti zdsadni (i kdyZ jsme si védomi, Ze pro rozvoj détského
Stendfstvi je na 2. st. ZS jiz témé&F pozdé, ale to je na debatu v jiném prostoru).

Ucitelé se v ramci své Skoly stavaji experty na oblast ¢tenarské a informacni gramotnosti,
do hloubky poznavaji sou¢asnou literaturu pro déti a mladez, snizuji svij jasny deficit v této

b

oblasti. Je-li vile a zajem, plsobi ,osvétove” i pro zbytek pedagogického sboru.

Spolupréce v programech nabizi moznosti efektivnéjsiho naplnéni vystupd RVP (vazba
na mnohokrat diskutované klicové kompetence zakd).

Smysluplnost u¢eni — skola neni odtrzena od spole¢nosti a bézného Zivota, to, co se uci
ve Skole, funguje i jinde — Zaci ndzornéji pozoruji smysl svého uceni. Uéeni se odrazi v jejich
vlastnim ¢tenarstvi knih, které si sami vyberou.

Tandemové uceni (ucitel — knihovnik) — pfedavani si potfebnych dovednosti, ponechéavani si
kompetenci, vzajemna zpétna vazba a respekt — zaci pri praci pozoruji spolupracujici dvojici,
které se ne vzdy musi vSe vydafit na sto procent, uci se od dvojice sami této spolupraci

a vzajemnému respektu. UCi se reflektovat netispéch.

Programy predevs§im uciteldm umoznuji pedagogicky experimentovat, ziskavat sebejistotu
v odlisnych pracovnich postupech v bezpeci ovéreného prostredi programu, mohou byt
predstupném pro vlastni kreativni praci vybocujici ze zavedenych postupt.

Soucasné knihovniklim umoznuji ziskavat pedagogické dovednosti a také naplhovat svou roli
bez nutnosti prebirat roli/funkci/postupy uditele.
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VlyuZiti programi $kole umozni napojeni na instituci (vefejnou knihovnu), kterd ma potenciél
podpofit celozivotni vzdélavani, ale i komunitni Zivot, podporu v potizich — Zadk opoustéjici
zakladni $kolu si m@ze klast otazku: ,Skola skoné&i, kdo mé& podpofii pak?” Z praxe vime, ze
cela rada déti pred zapojenim se do naSich projektli ve verejné knihovné nikdy nebyla, pritom
knihovna poskytuje pestrou $kalu sluzeb zcela zdarma. Hovofime o tom, Ze knihovna je pro
urcité déti ,nedostupna”, nikoliv ve smyslu geografickém ¢i logistickém, ale spise mentalnim
a socialnim. A zde pravé nabyva na vyznamu skola, aby témto détem dostupnost a pratelskost
knihovny predstavila — jasné€ se ukazalo, ze vzniklé programy k tomu mohou velice efektivné
napomoci.

Zapojenim knihoven se skute¢né rozsifuje sféra podpory pro zaky s nizkym socioekonomickym
statusem.

BARIERY SPOLUPRACE MIMO ,,LABORATORNI{"” PROSTREDi PROJEKTU

Ned(véra mezi profesemi ucitele a knihovnika — obtizné hledany model spoluprace
(osobnostni, profesni, kompetenéni nesoulad).

| pfes vybornou sit vefejnych knihoven, které je i ve svétovém méfitku unikdtem, jsou mista

se $patnou dostupnosti knihoven, pfipadné trpici nedostatkem pracovnikl (napf. jedna
knihovnice na celou knihovnu, ktera nemé kapacity vénovat se denné v dopolednich hodinach
$kolnim skupindm), nevyhovujici prostory bez potfebného zadzemi (typické pro malé venkovské
knihovny), bez disponibilniho ¢asu knihovnikd (pfedevsim kvili personélnim kapacitdm) apod.

Casové rozvrhy $kol (stereotypni Ipéni na nich), nutnost nahrazovat pfimou pedagogickou
¢innost napfiklad praci v druZiné (G¢ast pedagoga v knihovné je ¢asto brana jako nepfima
pedagogicka ¢innost) a potfeba suplovat za ucitele, ktery se svou tfidou vyrazi mimo $kolu, coz
»obsadi” nejen jeho vyucovaci hodinu, to vSe se mnohdy neslucuje s ¢asovymi dispozicemi
knihoven a knihovnik( (opét Casto v pripadé mensich venkovskych knihoven).

Neplaceny (nevyhrazeny) ¢as pro pfipravy a reflexi pfipadné pedagogické prace u knihovnikd.

s _ s

Poptavka a nabidka se ne vzdy protinaji — nabidka programd knihovny ne vzdy vychazi
z realnych potieb skol, které vSak potreby neumi definovat; dlivodem je predevsim
neprobihajici komunikace v rdmci tématu — prevazuje mylné predstava skol, Ze knihovny
zajistuji ,zabavu”, informacni servis, pdj¢ovéni knih, audioknih apod. Obé prostredi potfebuji
dostévat pfrileZitosti spolu mluvit, poznavat se, hledat cesty k naplfiovani potreb déti.

Na zékladni skoly se vali obrovskéa nabidka mimoskolnich vzdélavacich program( — velké
konkurence nabizenych programd, které se jevi jako ,zadbavnéjsi”, ,poucnéjsi” — narazi

na zazitou predstavu, ze praci s knihou prece zvladne dobre naudit ucitel, neni tfeba odchéazet
mimo Skolu a slozité hledat cesty ke spolupraci s knihovnikem.

Nizké finan¢ni ohodnoceni knihovnikd — fluktuace, nemotivovanost k odbornéjsi praci, kterou
pedagogické plsobeni knihovnika a priprava takto odbornych program( bez nejmensich
pochyb je.

CESTY, KTERE MOHOU VEST KE KYZENEMU CiLl (ALE JSOU ZAROVEN BEHEM NA DLOUHOU TRAT)

Tandemové uceni — kontinualni rozvoj jedné skupiny (pfinos pro knihovnika, zp€tna vazba jeho
prace, moznost reflektovat a zlepSovat svou ¢innost).
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Revize, resp. naplinovani RVP — soulad nabidky a poptavky.
Centra kolegiélni podpory pro regiony (mista setkavani knihovnik( + uciteld).
Didaktické minimum pro knihovniky.

Kombinované spolupridce — navstévy knihovnika ve $kole, sluzby pro $koly (napr. akce Nové
skoly, o.p.s., ve spolupraci s MAP na Kolinsku — ,Kufr knih” a workshop ke kniham, které
knihovnik v kufru privazi).

Odstranéni formalnich bariér — ¢as, penize, suplovéani.

Pripravy, které vzniknou napf. v rdmci relevantnich projektd, zistanou v knihovnach a mohou
se uzivat opakovang, ¢imz se knihovniklim Setfi prace.

Specialista na vzdélavani (viz Koncepce rozvoje knihoven) — nové pozice s adekvatnim
ohodnocenim, nejen formalné prifrazena funkce.

Vérme, Ze nebudujeme spolupraci na zelené louce. Po formalni strance se v poslednich péar
letech leccos udalo. Pfinejmensim zakladni ramec pro spolupréaci Skol a knihoven jiz existuje
a role tzv. ,uciciho knihovnika” je pevné zakotvena. Kone¢né se podafilo kodifikovat, ze
knihovny, a¢ zfizované Ministerstvem kultury, jsou vzdélavacimi subjekty a pfispivaji k rozvoji
gramotnosti spole¢nosti.

Mezi Ministerstvem kultury Ceské republiky a Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a té&lovychovy
Ceské republiky bylo (kone&ng) sepsano memorandum o spolupréci, které méa umoznit
transformaci knihoven jako vzdélavacich instituci, systematizaci spoluprace knihoven a skol
a v neposledni radé odborny rozvoj specialistli vzdélavani v knihovnéach.

A v neposledni fadé i Vzdélavaci strategie 2030+ akcentuje spolupréci formalniho
a neformalniho vzdélavani. Doufame tak, Ze vystupy projektu mohou slouzit dal a byt
realizovany v rovnocenné spolupréci skol a knihoven, uciteld a knihovnikd.
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Lehce zavaté stopy projektu...

...po ptilroce zhodnocuji tviirkyné a ovérovatelky programu Ucime se pribéhem

SARKA — UCITELKA

Ucime se piibéhem neskoncilo ovérenim vsech dlouho pfipravovanych lekci, v nasi Skole jsme se
s kolegyni Sarkou rozhodly v projektu pokragovat pfedanim svych zku$enosti ostatnim. Ideélni
jsou tandemové hodiny, ve kterych se potkavame s kolegy, ja konkrétné coby druhostuprova
ucitelka u¢im ve ¢tvrtém a patém rocniku. S narativni literaturou seznamuji zaky i kolegyné,

vyuzivam vytvorené projektové sborniky, zaroven i pripravuji vlastni materiadly z mnoha pribéh(
ze Skolni knihovny. Narativ nas uz rozhodné nedési a déti bavi!

PAVLINA — KNIHOVNICE

Co se tyké poznatkd z projektu a ziskanych védomosti a materialli, snazim se je zuzitkovat pfi
pripravé kazdé dalsi metodiky, kterou pouzivam, a byt pamétliva toho, ze véci né€jak funguiji,

a pokud to téma umoznuje, dat nendpadnou ochutnavku i do jinych programa. A déti, jakékoliv,
to vzdycky bavi, protoze je to zase n€co trochu jiného, uci se Iépe argumentovat a nékde
bojovat s porozuménim textu a s tim, Ze musi hledat souvislosti, ale je to fajn, ohlasy i na ty
drobnosti byvaji pozitivni a ja si to moc uzivam. V sou¢asné dobé jsem preddomluvena s pani
ucitelkou ze skoly, se kterou jsem chtéla plivodné v projektu spolupracovat, ale bohuzel to
tehdy nevyslo, ze bychom si v tomto $kolnim roce spolu vSechny programy zkusily. Zatim
nevim, jestli v tandemu, nebo tam budu hlavni ,vidce” j4, ale hodné ji to zaujalo a chce to

s détmi vyzkouSet, tak se t&€Sim. Jen ten covid ndm to poradd komplikuje, takZe prozatim jsme
se do toho nepustily.
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S kolegyni Danou z projektového tandemu ted v kontaktu nejsem, i kdyz mame porad
domluveno, Ze na projekt navazeme néjakymi dilnami ¢teni nebo psani, ale covid a vS§echno
dohromady (i potfeba si oddechnout) to v§echno zprehézel, ale véfim, Ze se ndm snad povede
néco udélat, jen netusim, kdy presné to bude. Kone¢né se mi taky povedlo v prosinci Skole
dodat knihy do $kolni knihovny, pfijelo jim tam Sest pIné nasbiranych beden (cca 100+ knih),
nejen starsi knihy (nejstarsi, pokud nepoditam Pottera, byly cca 5-6 let), ale pravé i novéjsi —
vyfazené jako nadbyte¢né z pobocek, knihy tGplné nové (tfeba z dar(, které knihovna nevyuZila)
nebo i mnou doma nevyuzivané. Tak snad budou détem k uzitku ©.

Jinak mam na dalsi $kolnf rok pfipravenou uz nabidku celého cyklu program( pro Skoly

do oficialni nabidky za nasi Ustfedni knihovnu, v letoSnim roce jsem to nakonec nespustila, ale
pripraveno to je, a jak jsem psala, chtéla bych to vyzkouset s tou jednou pani ucitelkou, které
o tom vi, a snazim se uvrtat jednu moji kamaradku ucitelku, jestli si to nechce zkusit taky. Tak
uvidime ©. Jen jak fikdm, ten covid a vS§echny ty karantény a omezeni v tom délaji neplechu.
Ale neztracim nadéji, ze bude Iépe ©.

TEREZA — UCITELKA

Kdyz jsem se na konci minulého skolniho roku loucila s devéataky, v jejichz hodinach literatury
probihala pilotaz projektu Ucime se piribéhem, naprosto jisté jsem védéla, Ze nabyté védomosti
a zkusenosti chci posilat dal.

Po tom, co jsem se letos ocitla v Sesté tfid€, je vS§ak mym heslem ,Nebyt pfilis hrrr...”. Délat
malé kroky a ucit v nich déti budovat vztah ke ¢teni a knihdm. Za velky Uspéch povazuji
automatické noseni knih do uréenych hodin a o¢ekavani predstaveni nové cetby, kterou jim
vétsinou predkladédm v evokacni fazi hodiny.

Velmi si vazim toho, Ze mé projekty Nové Skoly pfivedly k ¢etbé tolika zajimavych knih. Na poli
literatury klasifikované jako détska ¢i young adult jsem byla po nastupu do Skoly velmi nejista

a pravé participace v projektech mi v tomto ohledu dodala jisté sebevédomi. V této véci mi
velmi pomahé také spoluprace se Skolni knihovnou, ktera diky pani ucitelce a knihovnici Ani¢ce
disponuje mnoha zajimavymi tituly. Zaroven vim, Ze kdyz jsem si ve vybéru nejista, Anicka, jez
je rovnéz do projektli Nové skoly zapojena, mi mé vzdy co nabidnout a ja si jejiho doporuceni
velmi vazim.

DITA — KNIHOVNICE

Za sebe musim fict, ze jsem v Fijnu 2021 prestala byt knihovnici v détském oddéleni a presla
do pozice vedouci pobocky, takze uz nemam ¢as na realizaci a vedeni besed a lekci.

Velmi si vSak vazim toho, Ze jsem mohla celym projektem projit, najit si kontakty a seznamit se
s dal§i moznosti aktivizace prace s knihou v neformalnim vzdélavani.

Nicméné obé Burzy napadll o naratologii, které probéhly na podzim minulého roku, byly
od kolegyn ocenéné.
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JARKA — UCITELKA

Na projekt ¢asto vzpominadme, a to nejen ja, ale i déti, z ¢ehoz méam radost. Myslim si, ze

i zasluhou projektu se prece jen trochu podafilo rozhybat ve skole zménu pohledu na ¢teni. Uz
se ndm podafilo presveédcit kolegyné, Ze doporucené ¢etba musi byt jina, nakoupili jsme tituly
po jednom vytisku, takze v dilnach Cteni si maji déti moznost zvolit, co je zajiméa. Docela se
zajmem prijaly kolegyné pfiru¢ku od pana Hrabala a na schiizce predmétové komise k tomu
chci zase sdélit néco ,dalsiho”.

Co se tyké prinosu pro mé, urcité vyuzivam daleko vice aryvky textd i pfi vyuce mluvnice

a slohu. Déti ve tridé si zvykly vice o textu premyslet, samoziejmé ne vSichni, ale i jednotlivci
jsou dle mého dobri. Stripky terminologie v nich také zistaly, takze kdyz je prilezitost, snazim
se jim to osvézit, docela je to bavi. Rady bychom s knihovnici Petrou na té nasi skupiné
vyzkousSely lekce dalsi, to se tedy zatim nedafri hlavné z dlivodu neustalych opatreni. Doufam,
ze ve druhém pololeti se uz néjakéa lekce zrealizuje.

EVA — KNIHOVNICE

Setkdvam se bohuzel s tim, ze kvili covidu chodi do knihovny mnohem méné déti i dospélych.
Béhem podzimu néjaké knihovnické lekce probéhly, snazila jsem se do nich zapojit i néjaké
poznatky z naratologie (lekce postava, udélost, ¢as), ale spi$ jsem se setkavala s odmitnutim.
VétSina ucitel( chtéla ucit, nez se zase ,zavie”. S tandemovymi kolegynémi Jarkou a Luckou
jsem zadné spolecné lekce neméla a asi uz je ani nestihneme. Od brezna budu pracovat jinde.
Mam v planu seznamit novou knihovnici s pridbéhem lekci, ale nevim, jestli to bude umét
uchopit a predavat dal. Nam to prece jen néjaky Cas trvalo. Nikdo jiny se tady lekcim vlastné
ani nevénoval.
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Didakticky potencial textu z naratologického hlediska
Thomas Taylor — Malamandr

Sdrka Brzkovd

Pod naratologickou lupu jsem pro Prvni stranu hledala knihu, ktera
bude na nasem trhu novinkou zahrani¢niho autora a zaroven ji
pre¢tu s chuti. Na knihu Malamandr® jsem dostala tip od kamaradky
knihovnice, a kdyz jsem pak na zarezervovany titul musela ¢ekat
skoro dva tydny, usoudila jsem, ze jsem nasla vhodného kandidata.®
Knihu Malamandr vydalo nakladatelstvi Albatros loni (2021) a jde

’ ¥ 2

o prvni ¢ast planované trilogie anglického ilustratora’ a (nové také)

spisovatele Thomase Taylora, ktery Zije na jiznim pobrezi Anglie. Pravé
zde Cerpa inspiraci pro sérii tajemnych pribéha.

Odhaduji, ze Malamandr bude déti na pfelomu prvniho a druhého
stupné bavit. Kniha je ¢tiva, autenticka, napadita, a pritom
ucebnicové jednoduchéa. Navic jde v podstaté o detektivni fantasy
pribéh. Dvanactileta divka Violeta se vraci do méstecka, kde zmizeli jeji
rodice, které nikdy nepoznala, aby o minulosti a onom zdhadném zmizeni odhalila pravdu. Své
sily spoji s chlapcem, jenz pracuje v mistnim hotelu Grand Nautilus jako spravce ztrat a nalez(,
Herbertem Citrénem. Ten Violeté a spole¢né s ni také ¢tenarlim postupné predstavi tajemné

Voeew

izolovanym pohéadkové strasidelnym svétem, v némz mUZete narazit na prizrak ndAmornika
s hadkem misto ruky, mluvici kocku, kouzelnou knihovnu (,knihlékarnu”), kouzelné vejce,
nebo dokonce rybiho muze, tzv. malamandra. Pfibéh o malamandrovi a Violetinych rodicich
(zejména o jejim otci Petru Parmovi) kon¢i rozlusténim zéhady, poréZzkou hlavniho zéporaka
a otevienim nového detektivniho pfipadu.

Pojdme vSak nyni prozkoumat, co v rdmci diskurzu zplsobuje zminénou ¢tivost, autenti¢nost
a napaditost. Knihu popisi s ohledem na to, Ze by mohla byt pouzita jako knizka do vyuky
naratologie, a to bud jako knizka pro ilustraci konkrétnich naratologickych jev(, ¢i jako knizka,
na niz bude vystavéna konkrétni lekce.

Vypravéni zaciné kapitolou Zlomori, v niz vypravéc oslovuje ¢tenare a predstavuje mu déjisté
pribéhu. Pfi pohledu na prvni stranu jakékoli knihy si vzdy vzpomenu na publikaci Thomase
C. Fostera Jak cist romdny jako profesor, v niz jednu kapitolu vénuje pfimo prvnim stranam,
respektive tvodnim radklm, které mohou rozhodnout o tom, zda ¢tenar knihu odlozi, nebo
bude ve Cteni pokracovat. Vypravéni Malamandra mifti pfimo do srdce cilového ¢tenare.

Meésto Zlomori uz jste nékdy pravdépodobné navstivili, aniz byste si toho byli védomi.
Kdyz jste sem zavitali, urcité bylo léto.?

5 TAYLOR, Thomas. Malamandr. Praha: Albatros, 2021. ISBN 978-80-00-06025-5.

6 Tento ¢lanek jsem psala jiz v roce 2021.

7 Zazminku stoji zajimavost, Ze jeho prvni zakazkou byla obalka pro knihu tehdy jesté nezndmé J. K. Rowlingové Harry
Potter a Kdmen mudrcti.

8  TAYLOR, Thomas. Malamandr. Praha: Albatros, 2021, s. 11.
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Coby ucitelka ¢estiny bych hned tyto prvni fadky s chuti vyuzila v dvodu néjaké hodiny.
Zajimalo by mé, jaka predstava se détem vytvofri o prostoru, jaka oc¢ekavani od knihy jim
vyvstanou. Pro¢ se vypravé¢ domnivé, ze bylo urcité 1éto? Pro¢ nebylo jiné ro¢ni obdobi? A kdo
je vlastné vypravécem?

Zajimavé je, ze se v této kapitole vypravéc konstituuje jako heterodiegeticky vypravéc

s vyraznymi subjektivnimi rysy. Az v dalsi kapitole vyjde najevo, Ze je vypravé¢em zminény
chlapec Herbert Citrén (Herbie). Na prvni pohled podivné legracni jméno neni ve svété
Zlomofi vyjimkou: pan M&kkys, pan Uho¥, pani Fosiliova, lady Krakenova apod. Jména postav
spoluvytvari kolorit tohoto primorského prostoru a zaroven koresponduji se stylem vypravéni,
pro néjz je priznacna tendence pobavit ¢tenare. Zde mé napada téma pro dilnu ¢teni. Co kdyby
déti zkusily prozkoumat, zda i jména v jejich knizkach nevytvari urCity kolorit fiktivniho svéta?
Co kdyby prozkoumaly jména postav ve svych knihach ne jednotlivé, ale jako celek?

U vypravéce coby naratologické kategorie setrvame. Celé prvni kapitola je vénovana vytvoreni
vztahu se ¢tenarem, vypravéc jej oslovuje, predpokladéa jeho Gvahy, zkratka komunikuje

s nim, a tim si ziskavéa jeho pozornost. Ctenafiv zajem o dalsi &tenf pak vypravéé podnécuje
jak probouzenim zvédavosti (Co se stalo predtim?), tak vytvarenim napéti (Co bude ddl?).
Zvédavost budi napfriklad tim, Ze jakoby mimodék odhaluje o sobé ¢i o pribéhu néco, ¢emu se

v daném okamziku vypravéni jinak nevénuje.

Je ji ziejmé zhruba tolik, co mné, takZe okolo dvandcti, ale vzhledem
k tomu, Ze miij vék stanovili jenom priblizné, to miiZu stéZi védét jisté.®

Napada mé, Ze predesSlou ukazku lze ve vyuce vyuzit pravé jako priklad probuzeni ¢tenarovy
zvédavosti. Pro¢ Herbieho vék stanovili jenom pfriblizné? Jaka je jeho minulost?

V prlibéhu vypravéni vypravéc se ¢tenarem nadale udrzuje blizky kontakt, a to tim, Ze
dlvérnym ténem ozrfejmuje pohnutky svého jednani nebo jinak komentuje déni.

Pospichdm za nim. Mimochodem ne proto, Ze bych byl tak
statecny, ale protoZe nevim, co jiného délat."®

»Co chce délat?” zaseptd mi Violeta do ucha. Ale to jd prece nevim, ne? Zadivdm se zpdtky
na postavu pod ndmi a ta zvedne hlavu. A jd okamZité pozndm jeji tvdi™

Témito komentari vznikd mimo jiné urcity odstup od samotného déni, které je v souladu

s vypravécovym sdilenim faktu, Ze vypravény pribéh se jiz stal. Pfesto v nékterych ¢astech
textu pribéh vypravénim teprve nastava. Tim vznika ve vypravéni jistd nesourodost z hlediska
toho, z jakého ¢asového bodu je pribéh vypravén, avSak z mého pohledu neni ke Skodé€,

a naopak vypravéni rozechviva a zpestfuje.

9 Tamtéz, s. 20-21.
0 Tamtéz, s. 17.
M Tamtéz, s. 69.
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Pro srovnani, vynatky ze strany 15:

A kdyby se to stalo, nikdy bych nepotkal tu divku.
Divku, kterou jsem pristihl, jak leze ke mné dovniti’ oknem. Divku, kterd vekla: ,,Schovej mé!”"?

Zvedli jsme se a ted stojime tvdri v tvdr: holka v oSuntélém svetru,
se zdplavou kudrnatych vlasii a cepici s bambuli.™®

S ¢asem u vypravece (Cas vypravéni) souvisi také tempo vypravéni. Celé vypravéni plisobi,

jako by bylo vypravéno jednim dechem, akce stfida akci a ke zpomaleni dochézi zejména
prenechanim reci postavam. Vysoka dialogicita, pfi niz se ¢as vypravéni a ¢as u ¢tenéare blizi
souladu, podporuje ve ¢tenari pocit pritomnosti v dé€ji, pocit pfimého svédka déje. Z klidnéjsich
mist v knize Ize zminit kapitoly zahrnujici vloZzené pribé&hy, jimz je pfisouzen jiny vypravéc (jina
postava) a kapitolu Magnus opus Petra Parmy, jejimz obsahem je pfiprava na vniknuti Herbieho

a Violety do vraku lodi Leviatan, kde dojde k vrcholnému stretnuti téchto hrdinl s jejich
protivnikem.

Lod Leviatan je jednou z nemnoha lokaci, které patfi k méstu Zlomofi. D€jisté jako celek a jeho
postupné odhalovani mi pfipominé pocitacovou adventuru, kdy s postavou prochazite réizna
mista a na kazdém vas Cekaji urcité ukoly, pricemz kazdé takové misto je velmi svébytné

a podrobné vykreslené: hotel (a zde kumbal a reditelna), knihovna, hrad, muzeum apod.

Na nékteré lokace se hrdinové vraci s novymi poznatky, jiné lokace navstivi jen jednou. Déti
uréité oceni mapu, nachazejici se pifed samotnym vypravénim (alesport mam tu zkusenost,

Ze fantastické mapy déti bavi). Za centrum prostoru lze povazovat hotel, do néjZ se hrdinové
vzdy vraci jako do pomysIiného prostoru bezpedi, a to i prestoze hned v prvni kapitole pravé
sem vnikne jedna ze zapornych postav. Kapitolu po kapitole se nejen odhaluji jednotlivé
lokace, ale postupné jsou ¢tenéfi predstavovany také jednotlivé postavy, v podstaté co
kapitola, to postava, az do vyCerpani vSech postav. Soudim, Ze i vystavba a prace s prostorem,
pripominajicim pocitacovou hru, mifi k cilovému ¢tenéri.

Zaméreni a zamifeni na specifického ¢tenéare je protkané vSemi naratologickymi kategoriemi,

a proto je knihu mozné vyuzit také k vytvoreni lekce na predstaveni pojmu narativni adresdt,
tedy k predstaveni vypravécova adreséta (Ke komu vypravéé mluvi?). V knizce Malamandr je
komunikace vypravéce k adresatovi (jak je ostatné patrné jiz z ukédzek v tomto ¢lanku) velmi
vyrazné a spolec¢né s vysokou d€jovosti a pribéznym probouzenim zvédavosti podporuje

vy$e zminénou &tivost. Ctivé vypravéni piib&hu, ktery je vyplnén postavami podivnych jmen,
tajemné zvla$tnimi misty a originalnimi predméty, snad tedy pfijde vhod nejen détem, ale také
nam, uciteldm, knihovnikdim a v§em, kteri chtéji détem predat poznani tak, aby je to bavilo.

2 Tamtéz, s. 15.
B Tamtéz, s. 15.
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Zkoumavé cCteni
Cteni ve skolnich pfedmétech

V nasi rubrice se dvéma ¢lanky vénujeme vzdy jedné z linii projektu: dilné ¢teni
a cilenému ¢teni textd napric predméty. Mame za sebou cely Skolni rok pravidelné
(jednou tydné) zarazované dilny ¢teni a je na misté shrnout, co pravidelnost v této

frekvenci obnaéi a také pfinasi. Clanek je sice shrnutim a zobecnénim, vétsi ast

v ném ale ze své autentické pozice a zkuSenosti promlouvaji jednotlivi ucitelé.

V druhé oblasti — v oblasti tzv. oborového éteni — uditelé sleduji, ze pravidelné
zarazovani prace s texty prinasi své ovoce, jsou si jistéjsi, Iépe zvladnou propojit
vyukovy cil hodiny s rozvojem ¢tenarskych dovednosti, zarazuji naro¢néjsi ctenarské
cile, jako je napfiklad prace s citacemi, odstavci, komentovani myslenek text(
apod. V oblasti matematiky jsme ale stale ve stavu jakési nejistoty, kterou radéji
nazvéme velmi podnétnym hledanim idealni cesty. Cteni ryze matematického textu je
specifické, protoze matematicky text je sdim o sobé specificky, uz jen ve Skale znaka,
které pouziva. Jak konkrétné nase hledani koncepce ¢teni v matematice vypada,
ilustruje na své zkusenosti ucitelka matematiky a fyziky Mirka Barcalova.
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Co obnasi a prinasi pravidelna dilna ¢teni

Tereza Naklddalovd

V projektu Zkoumavé Cteni se jiz druhym rokem vénujeme nejen Cteni textl napfic
vzdélavacimi predmeéty, zaroven na kazdé z 10 zapojenych Skol probiha v kazdém ro¢niku
druhého stupné jedenkrat tydné dilna ¢teni. Dlvod jejiho pravidelného zarazovani vyplyva

z naSeho presvédceni, ze Zaci se naudi Cist predevsim ¢tenim samotnym a Ze literarni vychovu
je nejlepsi pojmout ne jako vyuku o literature, ale jako vyuku literaturou. Nase zkuSenost téz
ukazuje, ze rozumné zpracovany SVP nejen Ze nebrani v zafazovani dilny &teni, ale spise jeji
zarazeni podporuje, protoze jejim prostrednictvim dosahuje vétSiny vystup literarni vychovy.

Vesmeés vsichni zapojeni ucitelé s touto formou vyuky méli zkuSenost jiz pred projektem, témér
polovina jich dilnu ¢teni zafazovala pravidelné (néktefi dokonce kazdy tyden), pro vétsinu ale
kaZzdotydenni ¢teni s zaky v ramci vyu€ovani bylo novinkou, se kterou se rliznym zplsobem
vyporéadavali. Po vice nez roce jsme poloZzili véem zapojenym ¢estinafm (je jich 24, néktefi

z nich plsobi zaroven v oborovém Cteni, jini zase maji vice zapojenych tfid v ramci dilen

¢tenf) pét otazek na zhodnoceni, co podle nich obnasi a pfinasi pravidelné zafazované dilna
¢teni. Souhrn jejich odpovédi vam prinasime s nadéji, ze vyslednym sdélenim textu bude pro
v§echny povzbuzeni se k tomuto zplsobu vyuky pripojit, a to diky zjisténi, ze dilna ¢teni je
smysluplna, bez velkych obtizi realizovatelna a také prijemna forma vyuky.

JAK SE VAM PRAVIDELNE DARILO ZARAZOVAT DIiLNU CTENI?

Z odpovédi ucitell podle ocekavani vyplyva, ze ve Skolach, kde dilna ¢teni probihala pravidelné
jiz pred projektem, nenastaly zadné velké problémy. Kupodivu — hodnoceno samoziejmé nyni
s odstupem — i v ostatnich skolach zaclenili dilny ¢teni do kazdotydenniho planu bez vétSich
obtizi. Mnozi pedagogové zaroven sledovali, nakolik tento fakt ocenili jejich Zaci. Nejvice
feSenym faktorem pak byl vybér spravného dne a vyucovaci hodiny.
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Dilnu cteni jsme u nds ve skole jiZ pred zahdjenim projektu zarazovali zcela pravidelné v Sestych
a sedmych rocnicich. Déti byly zvyklé pracovat uz od nizsiho stupné. Novinkou tedy pro mé bylo zavedeni
DC v devdtém rocniku (vloni), ale v této tFidé byly déti vétsinou zvyklé &ist a prdce s nimi byla radost.

Zdci pravidelnou kazdotydenni dilnu cteni prijali naprosto v porddku bez Zddnych komplikaci. Z ankety,
kterou jsem Zdkiim zapojenym do projektu zadal, vyplyvd, Ze Zdci dilnu oceruji a bavi je.

Nejprve jsme si stanovili ctvrtecni 6. vyucovaci hodinu, ale ukdzalo se, Ze tato doba pro Cetbu i kreativitu,
potiebnou napi. pro zpracovdvdni pracovnich listii, neni vhodnd. Proto jsme dilnu zaclenili do pdtecni

3. vyucovaci hodiny. UZ ted jsme se s détmi shodli, Ze to by sprdvny pocin. Déti jsou vnimavéjsi, u knizky
vydrzi podstatné déle, lépe se s nimi spolupracuje.

Ve tiiddch, které nejsou v projektu, jsem nastavila interval zarazeni DC 1x za dva tydny. Po piil roce
takového provozu mdm podklady pro srovndni. Jednoznacné Zdci, kteii maji DC pravidelné kazdy tyden,
délaji hmatatelné pokroky. | kdyZ ctou pouze v dilné cteni, tikoly je nuti o Cetbé premyslet, castéji dostdvaji
doporuceni a inspiraci pro vybér dalsi cetby.

CO VAM NEJViICE USNADNILO PRAVIDELNE ZARAZOVANI DILNY ¢TENI DO VYUKY
(URCITA ZVOLENA STRATEGIE)?

Prekvapivé nejcastéjsi odpovédi bylo: projektova povinnost. A pak také s zaky nastavena
pravidelnost. Urcitd hodina v rozvrhu prosté patfi dilné cteni a vSichni to védi. Tim se povinnost
ucitele vici projektu rozsSifuje i na jeho povinnost viic¢i zakiim. Moznéa bychom zde ¢asto
sklonované slovo povinnost, které mize vzbuzovat i negativni konotace, mohli nahradit slovem
rad. Ukazalo se, ze pokud tento rad byl ve tfidé ustanoven, to, co se dfive jevilo jako prekéazka
k pravideInému zavedeni dilny ¢teni, se stalo vyzvou, se kterou si ucitelé vzdy dokazali poradit.
V tomto kontextu byla zajimavé Casto se opakujici tendence propojovat slozky predmétu
(literatura, sloh, mluvnice), coz pfislo uciteldm smysluplné nejen z diivodu feSeni ¢asové
dispozice, ale také z dlivodu logického i praktického usouvztaznéni jednotlivych vyukovych
cild. Nakonec nelze opomenout fakt, Ze usnadnéni ucitelé nevnimali pouze jen v roviné
nastavenych didaktickych strategii, ale Cisté v roviné lidské. Jak dllezitd mdze byt mozZnost

s nékym si o véci promluvit...
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Pri zavddeéni dilny cteni jsem piilis usnadnéni nezaznamenal, je to cesta, kterou si musim projit sdm.
Kdyz ale potrebuji pomoct, mohu se obrdtit na zkusené kolegyné u nds ve skole, které ctendrskou dilnu
praktikuji a skoli nékolik let. Také mdme pomérné dobre vybavenou knihovnu.

Pravidelnost a diislednost — jednou tydné, a pokud by mi mély dilny odpadnout, nahrazuiji si je jiny den.

Hodné mi pomohlo sdileni s kolegynémi, snos nasich ndpadii... Letos uz se citim mnohem jistéjsi a rdda
se poustim i do propojovdni s mluvnici i dilnami psani...

Zarazovdni dilen je nékdy ndrocné vzhledem k hodinové dotaci predmétu cesky jazyk. Vedlo mé to
k vétsimu propojovdni slohu a literatury, potazmo i mluvnice.

V praxi to znamend, %e pokud mdm brdt napi. charakteristiku, vénuji se ji ve CD, hodiny slohu zase
vyuZijeme na jiny druh popisu. Za mé tedy neni nutné trvat na peclivém ,odvykldaddni” uciva, ale vyuzit
dilny ¢teni i timto zpiisobem. Zjistila jsem, Ze se daji CD krdsné propojit s pldny uciva, nemusime tedy

dilny cteni brdt jako nepritele, ktery ndm krade cas.

Na tuhle otdzku nemohu odpovédét jinak, nez ze jsem DC zapsala na pondélni odpoledni hodinu
(po konzultaci se Zdky) a od té doby se stala nasim pravidelnym pondélnim ritudlem.

CO BYLO NEJVETSI VYZVOU/PREKAZKOU?

Jednoznacénou vyzvou jsou déti neétenari. Ucitelé, ktefi méli s dilnou ¢teni jiz zkuSenost, této
vyzvé cCelili jisté jiz dfive, presto ji oznacili jako tu nejvétsi. Jako velkou podporu v této oblasti
oznacili pak dostatek atraktivni literatury pro déti a mladez primo ve Skole. To je dllezita
informace pro vSechny, kdo s dilnou ¢teni chtéji zacit. Tridni knihovnic¢ky, pfipadné dilna ¢teni,
kterd se kona ve sSkolni knihovné, pomohou vyfresit situace, kdy Zaci knihy na hodinu nenosi.
Dobra zprava je, Ze po Case Ize u zakd tento nadvyk vybudovat, ovSem za predpokladu, Ze dilna
¢teni probiha pravidelné.

Nejvétsi prekdzkous/vyzvou byla zména vybéru knih. Musela jsem si zvyknout, Ze castéji sdhnu po knize
urcené détem nez po knize, kterd je urcena dospélym. Zjistila jsem, Ze vychdzi velké mnoZstvi kvalitni
détské literatury. Za to patii Projektu také mé velké diky.
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svo

U notorickych nectendrii jsem bojovala s tim, aby si nosili vlastni knizku (do dilny vZdy nosim nékolik
kniZek pro pripad, Ze by si nékdo knizku zapomnél), cteni je nebavilo (ted po roce uz knizku maji s jednou
vyjimkou vsichni, pdr Zdki cte nékdy pii dilné piibéh na internetu — lepsi nez nic). Vétsina tiidy ale
soustiedéné cetla hned od zacdtku, takZe nectendri byli v mensiné.

Sestky jsou letos nové, DC piedtim nemély. Zacali jsme od zacdtku, zaméfujeme se na soustiedéné cteni
s porozuménim. Déti se povétsinou snazi, problém jsou knihy, vZdycky ji nékdo zapomene. Ve cteni potom
nenavazuje, méné se soustiedi. Tady je prdvé dobrd pravidelnost DC, protoZe vede k zodpovédnosti nosit si
knihu. Prdce v téchto DC je mnohem ndrocnéjsi, jesté si nezvykli na zdkladni pravidla — éteme si potichu,
nemluvime, nevsimdme si druhych. VZdycky se nékdo najde... Celkové si déti uz zvykly, védi, co maji

ocekdvat, chtéji do knihovny.

A kdyz o tom premyslim, ekl bych, Ze s urcitou nadsdzkou stojim pred takovou vyzvou pied kaZdou
hodinou, zejména kdyz tapu. Chci do toho znovu jit? Nevykaslat se na to? Chci se dilné cteni vénovat
pravidelné kaZdy tyden v kazdé tride?

Jedinou prekdzku jsem vnimala — a stdle obcas vnimdm — ve své krdtké ucitelské praxi. Jsou dny, kdy se
snazim hodinu néjak ,polapit”, mdm nejistotu, byt nad cili, tématem, motivaci i metodami apod. velmi
premyslim.

JAK PRAVIDELNOU DIiLNU CTENi U VAS VNiMAJi VASI NEPROJEKTOVi KOLEGOVE?
INSPIRUJI SE NAPRIKLAD?

V idealnich skolach (a zd4 se, Ze jich par v projektu je) dilnu ¢teni zafazuji pravidelné vsichni
cestinari a vzajemné se inspiruji, sdili spolu pfipravy, spolecné reflektuji, navstévuji se

v hodinach. Z odpovédi od pedagogli z téch Skol, které teprve k idedlu mifi, 1ze vycist dva
opakujici se modely: na ucitele prikopniky se nabaluji dalsi, dilna ¢teni postupné ziskava
pravidelné misto napfi¢ celou Skolou. Model druhy pak predstavuje Skoly, kde v pedagogickém
sboru postupné krystalizuji dvé oddélené skupiny — jedna se inspiruje, druhé se vymezuje.

I n4§ maly vzorek ale ukazal, Ze problém nelezi jen v podpore vedeni. | Skoly s aktivni podporou
pedagogl v zavadéni dilen ¢teni maji ve svych sborech uditele preferujici odliSny pedagogicky
styl, ktery dilnu ¢teni rozhodné nezahrnuje.

Ve sborovné mdme také nékolik kolegyii, které ddvaji najevo negativni postoj k projektu (maji pocit, Ze
si s détmi prosté jen tak cteme a nic nedéldme). Nastésti je to ale jen nékolik jedincd, obvykle kritizuji
vsechny zmény a neni mozné si jejich vytky brdt osobné.

Zkousime letos poprvé zavddeét pravidelné dilny cteni i na prvni stupen. Zatim formou volitelného krouzku.
Zdjem ze strany déti je velky. UCitelé prvniho stupné mohou kdykoliv vstoupit do hodin, v nichZ vedeme
s kolegyni své dilny cteni. V loriském roce toho nékteri kolegové vyuZili.

Ve skole jsme cestindfi na jedné lodi, vzdjemné se inspirujeme, ddvdme si tipy, takze prijemnd prdce.

s vz

Nase piisobeni v projektu a posileni skolni Zdkovské knihovny rozecetlo mnoho nasich kolegti, dokonce
i nepedagogicky persondl. Vice se ve sborovné bavime o knizZkdch a to mnoho kolegii strhlo.

Neprojektovi kolegové se citi jistéjsi v chronologii a neradi opousti své osvédcené autory a texty, které
jim také prijdou nosné. Inspiruji se ovsem evokacemi a metodami ke zpestieni vlastnich hodin literatury
i mluvnice.
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U nds ve Skole jsme v projektu zapojeni 3 cestindi, ale dobré ndpady si sdilime nejen mezi sebou, ale
i s ostatnimi kolegynémi. Myslim, Ze dilny cteni u nds alespoii obcas délaji témér vsichni Cestindri. Také
nékteii zacinaji ve vyuce experimentovat s dilnami psani.

JAKE BYSTE DALI DOPORUCENI TEM, KTERi S PRAVIDELNOU DiLNOU CTENi CHTEJi ZACiT
A JSOU S TiIMTO ZAMEREM VE SKOLE SAMI?

Je diilezité naijit si spriznénou dusi. Pokud chybi ve skole, v jiné se urcité najde, diilezité je sledovat
nabidky $koleni, burz, tedy hledat.

Urcité je dobré mit podporu vedeni. KaZdopddné zkusit a poté argumentovat spokojenymi Zdky
a prokazatelnymi vystupy — vést si sesit dilen.

Nenechat se svazovat osnovami, které casto nékteii ucitelé maji potiebu stdle plnit. Osnovy jsou
ddvno zapomenuté, diilezité je probudit Idsku ke knihdm a samotnému cteni s premyslenim. Ruchovce
a lumirovce si maturanti dostuduji pozdéji.

Zacinajicim kolegiim, ktei budou DC teprve do svych hodin zavddét, bych doporuéila zavést si specidlni
sesity, které si nechdvaji déti ve skole a kazdy tyden si do nich zapisuji nebo kresli odpovédi na otdzky

(z vytvoienych pracovnich listii do dané hodiny). Déti si v sesitech Casto samy listuji, poskytuji zpétné
vazby, jak se v pribéhu celého roku posouvaji. A nutno podotknout, Ze u mnoha déti doslo k vyraznému
posunu.

Rozhodné bych vyzvedla prinosy. Preciznéjsi prdce s textem, mozZnosti vyhleddvdni informaci a tim
kvalitnéjsi priprava na budouci prijimaci rizeni. Déti se ve vyucovdni vice oteviou, clovék je lépe poznd,
skrze pribéh se sezndmi se zpiisobem, jak nékteii uvazuji, jaké jsou jejich ndzory, jak jsou vsimavi,
kreativni, jak umi spolupracovat, jestli se umi vzdjemné poslouchat a respektovat.

Premyslet o tom, co mdme naucit, k cemu vést nase Zdky. Hledat smysl, a pokud je nalezen, pak je
jasné, jak ho obhdjit. Budeme-li ¢teni v hodiné, sdileni, sdileni se spoluZdky, sdileni sdm se sebou vnimat
jako pridanou hodnotu, a poté jako soucdst jich samotnych, je to vic, neZ xxx napsanych slohti a xxx
piectenych literdrnich ukdzek.

36 PRVN{ STRANA



Sama jsem Clenkou nékolika internetovych skupin, ve kterych se ndpady na dilny cteni sdileji. Ze své
zkusSenosti mohu fict, Ze je vhodné zajimat se o soucasnou détskou literaturu (hodné mé inspiruji Zdci
svymi knihami) a ¢ist. Ndpady na dilny cteni casem zacnou pri ¢teni chodit samy.

Vzdycky musi byt na skole nékdo prvni. Kdyz bude zapdleny ucitel, cestu si najde. Pied pdr lety byla

na nasi $kole inspekce. P. inspektorka mi prisla na DC do skolni knihovny, tehdy na devdtou t¥idu, dilny
jsme zarazovali pravidelné. Byla nadsend a jd taky, byla to béznd DC, Zddnd predvddécka. V dilné cteni je
vse, co je treba, at uZ se jednd o literaturu nebo mluvnicky jev. Stird déleni na mluvnici, literaturu, sloh.

Nebojte se. Jde to. Md to smysl. Vytrvejte. :-)
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Cteni v matematice

Miroslava Barcalovd

Praci v projektu Zkoumavé Cteni jsem pfijala, kdyz to feknu s trochou nadsazky, protoze

se projekt jmenuje Zkoumavé Cteni. Zaujalo mé to spojeni ,zkoumani” a ,¢teni”. ProtoZe

ke zkoumani textu potrebuji déti, které na zakladni skole u¢im matematiku, néjak motivovat
a néjak je to naudit.

Setkavam se totiz s tim, co potvrzuji i rizné odborné prace, ze porozuméni v matematice Gzce
souvisi se ¢tenarskymi dovednostmi (Vondrova 2019a), (Vondrové 2019b), (Sammons 2013).

A dodavam, Ze nejen se Ctenarskymi dovednostmi, ale i s motivaci ¢ist s porozuménim jakykoli
del$i nebo komplexnéjsi text.

V ,oborové” vétvi projektu Zkoumavé Cteni se s kolegy od kvétna 2021 vénuji tomu, jak
vyuzit ¢tenarské techniky z ,projektové” ucebnice Boost Your Progress in Reading and Writing
(Forrest, White) pfi budovéni motivace a dovednosti Cist texty, se kterymi se déti v hodinach
matematiky setkavaji. T€mi texty jsou na zékladni Skole texty vykladu a texty slovnich uloh

v ucebnicich, pfipadné v jinych psanych zdrojich, se kterymi vyucdujici pracuje.

Pravé slovni ulohy uvadi odborné prace z Ceského prostredi jako jedno z kritickych mist vyuky
matematiky (Vondrova 2019a), (Vondrové 2019b). Tedy jako oblast, ktera détem dél4 potize

a brani mnohdy budovéni porozumeéni matematice. Tyto prace si v§imaji a zkoumaji souvislosti
mezi ¢tenarskou a matematickou gramotnosti. Jsou zdrojem teoretickych poznatk(l o budovéani
porozuméni v matematice obecné a nabizi zajimavy material v podobé reflektovanych
vyukovych aktivit zamérfenych na zkoumani potizi déti v riznych oblastech vyuky matematiky
na zékladni Skole.

S kolegy v tymu ¢teni v oborech se zabyvame tim, jaké specifické aspekty maji texty

v matematice a které jejich rysy délaji détem potize pfi jejich ¢teni. Z rliznych odbornych
praci plyne jediné, Ze zakladni ¢tenarskou dovednosti potfebnou pro praci s matematickym
textem je pozorné, nékolikanasobné ¢teni zadaného textu a pribézné potvrzovani
porozuméni vyznamu kazdého éteného slova (Buehl 2017).

Tady je ta potreba déti vést ke zkoumani kazdého slova, se kterym se v hodiné matematiky
setkavaji. Jazyk matematiky je v mnoha ohledech rozdilny oproti pfirozenému jazyku a pro
déti na zakladni Skole je toto mnohdy zdrojem potizi pfi budovani poznatk v matematice

(Vondrova 2019b).

Ve skolnim roce 2021/2022 se zabyvam tim, jaké ¢tenarské techniky k takovému pozornému
zkoumani matematickych text vyuzit. V sedmé tfidé zakladni Skoly pracuji s technikami
uvedenymi v ucebnici (Forrest, White) a doplnuji je technikami zamérenymi na podporu ¢teni
odbornych textd (Sammons) a (Buehl).

Zaci v sedmé tfidé, ve které uéim, jsou na réizné Grovni, pokud jde o Grover matematickych
poznatk(, ¢tenarskych dovednosti a motivaci a schopnosti pro samostatnou préci. To mé
vede k nutnosti diferencovat ¢tenarské techniky, podle potreb jednotlivych déti. K této
diferenciaci mé vede i soucasna situace, kdy jednotlivé déti, anebo i celé tridni kolektivy
maji Casté absence v reakci na mimoradné hygienicka opatreni. V téchto podminkach rostou
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naroky na déti, pokud jde o samostatnou praci s textem v matematice, a ve zvétSeniné ukazuji
na rdzné potreby v budovani ¢tenarskych dovednosti.

Ctenarské aktivity integruji do hodiny matematiky jako sou&ést evokace nové latky nebo jako
aktivity podporujici prohlubovani a procvicovani vyloZzeného uciva. A to formou individualni
nebo skupinové prace déti.

Spolecnou aktivitou pro celou tfidu byva tkol, aby déti samostatné nebo ve skupiné
zkoumaly, jakym r@iznym zplsobem — text, diagram, obrazek — jim autofi prezentuji néjakou
novou latku v u¢ebnici. A sva zjisténi si pak vzajemné sdéluji a porovnavaiji je. Tuto aktivitu
pak také vyuzivam diferencované u déti, které maji potize se zpracovanim komplexnéjsich
psanych textll anebo s tempem prace, a davam jim individuélni Gkol soustredit se v ucebnici
jen na urcity aspekt a objem textu. A to bud's cilem umoznit jim zaZit Gspéch (pokud jde

o prezentaci matematické problematiky formou, ktera je jim blizka, napt. obrazek), anebo je
naopak ,otuZovat” v praci s jazykem matematiky, se kterym maji potize (pfesné formulace
matematickych pojmd nebo orientace v textu uc¢ebnice vibec).

Dlraz kladu na aktivni praci s textem a na schopnost jeho prezentace spoluzakiim

a vyucujicimu. Déti individuéalné anebo ve skupiné rozebiraji zadany text slovnich tloh

(s podporou otazek a dil¢ich instrukci pro praci s textem) a maji pak za tkol obsah textu
prefikat vlastnimi slovy nebo provést zapis nejdllezitéjsSich Gdajd a informaci z textu bud'

do sesitu, nebo na tabuli. Tato aktivita také nabizi prilezitost pro diferenciaci prace s textem.
Umoznuje diagnostiku schopnosti a dovednosti jednotlivych déti a nabizi jim vyniknout

v oblasti, ktera je jim blizka. Déti se v pInéni tkoll dopliuji nebo stfidaji. Déti vedu také

k tomu, aby svych poznamek z textu vyuzivaly pfi pfipominéani a opakovani probraného uciva,
a dokonce nékdy i pfi provérovani osvojeni znalosti probraného uciva.

Na zavér bych rada napsala, Ze se mi zdé4, Zze potiebou, ktera se zda byt spole¢na vSem détem
v této vékové kategorii, je ucit se ¢ist pozorné a kriticky jakykoli text, nejen ten matematicky,
a nesklouzavat k povrchnimu a predvidavému ¢teni. Pokrocilost v této oblasti je zakladem pro
dovednost odliSit ve ¢teném textu dllezité a nedllezité informace, vidét v textu matematicky
kontext, zajimat se o porozuméni matematickym pojmdm uvedenym v textu a umét vidét

a vyuzivat rozdilnosti pfirozeného a matematického jazyka.

Za klicovou pro budovéni ¢tenarskych dovednosti u déti pokladédm roli vyucujiciho — jak
on sam détem ,ukazuje” Cteni textu a praci s nim v daném oboru. A jak prechazi od této
demonstrace k zadani, fizeni a k podpore samostatné prace déti s texty v matematice.

A také jaké détem dava prileZitosti si texty ,zazit” a vyzkouset si na nich jejich schopnosti
a dovednosti. Nejen ty Cisté matematické.

Pouzita literatura:
FORREST, S. WHITE, D. Boost your Progress in Reading and Writing. HODDER EDUCATION
BUEHL, Dough. Developing Readers in the Academic Disciplines. Stenhouse Publishers, 2017. ISBN 978-1-6253-11214. (Buehl)

SAMMONS, Laney. Building Mathematical Comprehension. Using Literacy Strategies to Make Meaning. Shell Education, 2013.
ISBN 978-1-4258-0789-4. (Sammons)

VONDROVA, Nada. Didaktika matematiky jako ndstroj zvldddnf kritickjch mist v matematice. Praha: Univerzita Karlova,
Pedagogicka fakulta, 2019. ISBN 978-80-7603-109-8. (Vondrov4, 2019a)

VONDROVA, Nada. Matematickd slovni tloha: mezi matematikou, jazykem a psychologii. Praha: Univerzita Karlova,
nakladatelstvi Karolinum, 2019. ISBN 978-80-246-4516-2. (Vondrova, 2019b)
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Ctenarské zrcadlo

Neni to tak davno, co zacal novy rok, a tak i my se pripojujeme k dobrému zvyku
posilani novoroéenek. Uz jen samotny fakt, Ze vam prijde PFko, je vyrazem pfani
v§eho dobrého od odesilatele. Obsah novorocenky ale nékdy rozsifuje intenci prani
o dalsi zaméry pisatele, pripadné by se to tak ¢asto sluselo. K prani by mohlo patrit
napriklad povzbuzeni, podékovani, prislib, néjaké to pouceni v podobé moudra
a urcité neni od véci poslat sem tam i varovani. My, ¢tenéfri beletrie, jsme zvykli
v textu (i bez hledani) nachézet riizné osobni vzkazy. Se zac¢atkem roku pak neni nic
neobvyklého obdrzet béhem cetby lecjaké to PFko, bud osobni, nebo i pro sdileni
s ostatnimi. Na nasledujicich strankach s vami sdilime novoro¢ni motta, ktera nam
prinesla Cetba, prostrfednictvim niz jsme dostali tato ne pouze osobni PFka.
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JARMILA POLOMSKA:

7 w7

+~Austenova se ale da Cist vzdycky.”

Pravé to nam totiz dava. Svét, ktery k tomu naSemu patfi, ale je tak odlisSny, ze kdyz do néj
vstoupite, povzbudi vés to. Je tam spousta nedokonalych, ba dokonce posetilych postav,
presto nakonec v§echno déava smysl. Mozna i lepsi, nez jaky se ndm kdy podafi vidét v naSem
zmateném sveté. Praveé proto je vé¢na jako Shakespeare. Je tam v8echno, cely Zivot, vSechno,
na ¢em zalezi a bude zélezZet, i v dnesni dobé, i pokud jde o vas.

Natalie Jenner — Spolek Jane Austenové

LENKA SVOZILOVA:

.Neztracejte viru, zapomente na své obavy a budte vdécné za to, Zze jsme vSechny tady
a mizeme tento vyjimecny den prozivat spolec¢né.”

Jennifer Allisonovd — Pdtracka Gilda a Jezerni panny

TANA HONAJZEROVA:

K Vanoclim jsem dostala moc péknou knihu od danské autorky Annett Bjergfeldtové Kodariskd
Piseri pisni. Pribéh tii generaci Zen. Na$la jsem v ni hned nékolik mySlenek, které mé zaujaly.

1.) Za Eelem ¢&iha mozek. 2.) Je tfeba sledovat, co lidé délaji, a ne co fikaji. 3.) NejtéZzsi na smrti
je to, ze venku jde Zivot bezstarostné dél. 4.) Jak mé ¢lovék najit odvahu milovat, kdyZz mu jeho
milovani umiraji. 5.) Ted je tfeba, abychom tady na Zemi vSichni drzeli pohromadé. 6.) Kdykoli
se oteviou dvere, povedou k velkym dobrodruzstvim a k otevienym planindam ve védomi, nebo
jen do pradelny vedle kuchyné? To ¢lovék nevi. Musi prosté stisknout kliku a brat, co pfrijde.

Tak jesté€ jednou hodné Stésti v novém roce.

LENKA FRIEDBERGEROVA:
Uceny spor

Knihy v knihovné se pustily do u¢eného sporu.

.Nejdllezitéjsi je umét vSechno pojmenovat,” pravila encyklopedie. ,Jako ja.”
.Nejdilezitéjsi je poznat minulost,” dal se slyset historicky spis, ,abychom se z ni mohli
poucit.”

.Nejdllezitéjsi jsou velké myslenky,” ozval se filozoficky traktat. ,Velké myslenky pohanéji
svét!”

»Svét pohani laska,” namitla knizka milostné lyriky, ,a ja jsem plné lasky!”

.Nejdllezitéjsi je pevna vira,” pronesla prisné modlitebni knizka. ,Jenom ten, kdo véfi, bude
spasen!”

.Jen se nenaparujte, laureati,” usmal se slabikéar. ,Kde byste byli, nebyt mne?!”

Jiti Zdéek — Bajky, skorobajky a vzdorobajky

Jedna &tenéarska bajka po ranu... Jifi Zaéek nikdy nezklame...
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TEREZA NAKLADALOVA:

Ja se nedam ovladnout Leitzovymi poradaci. Ovladaji miliony lidi a ti se z tohoto potupného
stavu nikdy nevymani, pomyslel jsem si. Leitzovy poradace utiskuji miliony lidi. Celé stoleti
utiskuji Evropu a ten utisk porad sili, pomyslel jsem si. Brzy si Leitzovy poradace nejen celou
Evropu podmani, ony ji Gplné znici.

Thomas Benhard — Vyhlazeni

Kolik takovych utiskovatel mé kazdy z nds doma? V praci? Kolik se jich inkognito skryvé
v nasich pocitacich? Je tu ¢as na novorocni uklid...

MARTINA GONSIOROVA:

Je dobré byt s nékym,
kdo si prosel peklem —
Zivot je tézky

a podivny

a plny prasvihd.

A kdyz uz si nékdo prosel
tim nejhorsim,

bolest ho nijak zvlast neprekvapuje,
prosté se jen

posadi,

zavaze si tkanicky,
zamava starym démonlm
a jde dal.

Atticus — Pravda o zdzracich

Napada mé u tohoto vyznani jedno — kazdé situace, sebetéz8i, mé za cil jedno — posilit ducha.
Ukazat, Ze sila ¢lovéka je pravé v prekonavani prekézek a v tom uvédomit si, Ze kazdé cesta —
sebetézsi — vede k cili. A az tam nam nékdy dojde, pro¢ se vSechno ,to” délo.

OLGA BLAZKOVA:

.Kdyz jsem vcera vecer ulehl, bylo mi dvacet. Dnes rdno se probudim, a uz je mi
devétadevadesat. | kdyz je Zivot dlouhy, zda se mi velmi kratky. Kdyz jsem byl maly, moje
babicka, ktera mi pripadala strasné stara, ackoli byla mnohem mladsi, nez jsem dnes ja, mi
neustale opakovala: ,Zivot je kratky, chlap&e, a vichni mame jen jeden, &as by se nemél
vénovat tomu, co za to opravdu nestoji.’ Po cely svij dlouhy Zivot jsem tuhle pravdu choval

v hlavé jako poklad. Nemame dost ¢asu, abychom si povazovali naplno v§eho, co zZivot
nabizi. Musime si vybirat. Mél jsem dat prednost spi$ praci, nebo lasce? Svym détem, nebo
zabavé? Cetbé, nebo rybolovu? Co z toho stélo doopravdy za ndmahu!? Nékteré odpovédi
jsou jednoznacné, jiné méné. Ja se nutné dopustil omyld, ale vzdycky jsem se snazil fidit spis$
srdcem nez rozumem.”

Virginie Grimaldi — Pochopis, aZ budes velkd
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EVA BELINOVA:

O Vanocich se mi nedafilo zacist do Zivotopisu Milady Hor4kové ,Jdu s hlavou vztyéenou”,
pritom kniha je pséna vybornég, ale neméla jsem potrebny klid. Mysl si asi fekla o ¢tenérskou
pauzu, kterou jsem fedila vanocni literarni prilohou Respektu a po novém roce také Ladislavem
Ziburou a jeho velmi oddychovymi ,Prazdninami v Cesku”. Ze se mi budou libit, bylo skoro
jasné, protoze na radé mist jsme byli. Vzdy se rada alespon v myslenkéch na stara mista
vracim... Ukazka knizku neilustruje Gplné ideélné, protoze neni tsmévna tak, jako mnoho

jinych pasazi. V pohledu na véc jsem se ale s autorem shodla a vzpomnéla si na své jiné
osamocené cesty svétem v letech minulych, ,bezrodinnych”.

Misto Martina mi spoleénost v auté opét zacal délat Cesky rozhlas. Z t&ch t¥i dnfl stravenych
s kamaradem jsem mél takovou radost, az jsem se musel znovu zamyslet, pro¢ vlastné obvykle
cestuji sam. A uvédomil jsem si, ze k tomu mam dva hlavni d@vody.

Ten prvni je, Ze jediné o samoté muze Clovék zazit skute¢nou svobodu. Ve spole¢nosti dalSich
lidi je kazdé jeho rozhodnuti vysledkem kompromisu — ten je bud vyréeny, nebo se mu alespon
odehraje v hlavé.

A co se tyka druhého dlivodu... Obc¢as se mi zd4, jako by kamarad na cesté predstavoval
kus domova, ktery si vezu s sebou. V konverzacich se vracime do minulosti a prestavame
vnimat pritomnost. AZ o samoté mam pocit, Ze splyvdm s krajem a mistnimi lidmi, a abych
si nepfipadal osamély, bavim se s kazdym, koho potkdm. A také intenzivné pozoruji vS§echno
kolem. Nikdo a nic mé& nerusi.

Ladislav Zibura — Prazdniny v Cesku

BOHUNKA JOCHOVA:
Chemie hluboko, hluboko pod nulou

Ten rok byl studeny i na antarktické poméry, ale banda bledych Angli¢an(i vedena Robertem
Falconem Scottem se i presto rozhodla, Ze budou prvni, kdo dosahne devadesatého stupné
jizni §irky. Zorganizovali své psy a zdsoby a v listopadu se karavana vydala na cestu. Velkou
¢ast této karavany tvofil podplirny tym, ktery po cesté chytfe zanechaval zasoby jidla a paliva,
aby je maly zavéreény tym, ktery se nakonec vyda na p6l, mohl na zpatecni cesté posbirat.

Dalsi a dalsi karavany postupné odpadéavaly, aZz pét muz(i vedenych Scottem dorazilo

po nékolikamésic¢nim plahoceni v lednu 1912 na pdl — kde nasli hnédy stan, norskou vlajku

a otravné pratelsky dopis. Scott prohral s Donaldem Amundsenem, jehoz skupina dorazila

na misto o mésic dfive. Scott tento okamzik stru¢né popsal do svého deniku: ,Nejhorsi se
stalo skutec¢nosti. VSechny nase sny jsou pryc.” A kratce poté: ,Velky boze! To je hrozné misto.
Zbyvéa navrat dom, bude to zoufaly zapas. Uvidime, zda to viibec dokazeme.”

| kdyby nebyli Scottovi muzi tak zdrceni, zpatecni cesta by byla tak jako tak obtizna. Antarktida
se rozhodla ukézat, co umi, aby je ztrestala a potrapila. Celé tydny byli polarnici uvéznéni

v hotovém monzunu vénice a jejich deniky (které byly pozd€ji objeveny) ukazuji, ze elili

hladu, kurdéjim, dehydrataci, podchlazeni a gangréné. Nejhorsi ze vSeho byl nedostatek paliva
a topeni. Rok predtim Scott putoval Arktidou a zjistil, Ze kozené uzéavéry na jeho kanystrech

s petrolejem osklivé tecou. BéZné ztracel az polovinu paliva. Pfi vypravé na jizni p6l jeho tym
experimentoval s kanystry s pajenymi spoji, a to bud obohacenymi cinem, nebo ¢isté cinovymi.
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Kdyz pak zmozeni muzi na zpate¢ni cesté dorazili ke kanystrim, které na né ¢ekaly, zjistili, ze
fada z nich je prazdna. A dalsi rana: palivo ¢asto vyteklo do zadsob potravin.

Bez petroleje nemohli varit jidlo ani rozpoustét led na piti. Jeden z muzd onemocnél a zemrel.
Dalsi v té zimé zeSilel a odeSel do mrazu. Posledni tfi — Scott mezi nimi — pokracovali dal.
Oficialné zemfreli na podchlazeni koncem brezna 1912, osmnéact kilometrli od britské zékladny.
Nedokézali uz preckat posledni noci.

Scott byl ve své dobé stejné popularni jako Neil Armstrong. Britové zpravy o jeho nezdaru
prijali se skfipénim zubl a v jednom kostele dokonce v roce 1915 na jeho pocest pofidili
barevnou vitrdz. Celou dobu vSichni hledali néjakého obétniho beranka, jemuz by se dal pficist
neuspéch Scottovy vypravy, az jim nakonec pomohla periodicka tabulka. Cin, ktery Scott
pouzil pro pajeny spoj na kanystru, byl cenénym kovem uz od biblickych dob, protoze se da
snadno tvarovat. Paradoxni je, ze ¢im [épe metalurgové dokazali cin rafinovat a Cistit, tim h(re
se hodil ke kazdodennimu pouzivani. Kdykoli byly nastroje z ¢istého cinu, cinové mince nebo
cinové hracky vystaveny nizkym teplotdm, zacala se na nich objevovat bélava rez, jako namraza
na zimnim okné. Tato bila rez se zménila v puchyre, pak zacal cin oslabovat a korodovat, az se
cely rozdrolil a zvétral.

Scottovi muzi (mozna) ke své smdle zjistili, Ze atomy prvku se mohou spontdnné ménit ze
slabého krystalu na silny nebo obracené&. Cin se za&ind ménit pfi teploté 13° C. Cim je teplota
nizsi, bude tento proces koroze rychlejsi. Reakci mize také katalyzovat jakékoli Spatné
zachazeni (napfiklad promécknuti zplsobené hazenim kanystrdl). Tento jev se nékdy nazyva
»Cinovy mor”, protoze se zavrtava hluboko do materiélu jako né€jaka choroba.

Rdzna evropské mésta s tuhymi zimami (napf. Petrohrad) si hyckaji legendy o drahych cinovych
pistalach novych kostelnich varhan, které vybuchly a rozpadly se na popel v okamziku, kdy

do nich varhanik pustil prvni akord. (Néktefi zbozni ob¢ané méli spise tendenci vinit z toho
débla.) V4znéjsi nasledky pro historii mélo, kdyZ pfi Napoleonové hloupém Gtoku na Rusko

v zimé& roku 1812 popraskaly cinové spony na kabatech jeho muzd (fada historikl s tim
nesouhlasi) a kazdy zavan vétru tak odhalil spodni vrstvy jejich obleceni.

Podobné jako désivym podminkam cCelici mala Scottova skupinka, ani francouzska armada
neméla v Rusku velikou Sanci. Proménlivé vlastnosti prvku ¢islo padesat ale situaci mozné jesté
ztizily a ukazalo se snadnéjsi obvinovat nestrannou chemii nez §patny Usudek hrdiny.

Sam Kean — Mizejici IZice, riizovy snih a jiskrici bonbény: fascinujici pribéhy o védé, Silenstvi a ldsce

z periodické tabulky prvkii

Pojdme se v novém roce 2022 vice nez na hledani vinik(l soustredit na vlastni isudek opreny
o védeéni.
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Dékujeme za éteni naSeho ¢asopisu,
jeho dalsi ¢islo vyjde v maji, a jak uz to v maji byva,
bude celé vénovano poezii.

Nevyzadané prispévky jsou vitany,
s vyzadanymi se pocita.



